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RESUMO

O objetivo deste trabalho €, a partir de uma problematizacdo pés-critica do curriculo oficial, alinhado
as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), apresentar um relato de experiéncia de
uma das possiveis formas de explorar em sala de aula temas que ndo sdo abordados diretamente pelo
curriculo ou pelo livro didatico, distribuido pelo Ministério da Educacdo (MEC) a partir do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), na area do conhecimento de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, em especial no dambito da Geografia. O processo de desenvolvimento do trabalho se
deu em trés etapas. Inicialmente com uma analise dos livros didaticos utilizados como referéncias para
a producdo de material didatico a ser utilizado em sala de aula, procurando possiveis fissuras nas quais
se poderia trabalhar “temas culturais”. Na etapa seguinte foi planejada uma aula baseada na analise de
imagens (de diversos tipos), cujo tema é o processo de industrializacdo no Brasil. Por fim, a aula foi
realizada em uma turma de terceiro ano da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), na qual, ao final, foi
solicitada a realizacdo de uma atividade que foi utilizada como parametro de analise. A conclusao é de
que o professor tem autonomia para abordar temas “ndo-oficiais” em aula, desenvolvendo o
pensamento critico do alunado, e, simultaneamente, trabalhar a concretude esperada pela BNCC e pelo
curriculo, garantindo assim a autonomia docente. A metodologia de anélise escolhida foi a pesquisa
documental, por se tratar de uma base de dados sem tratamento cientifico prévio.

Palavras-chave: BNCC, PNLD, Geografia Escolar, Curriculo, Planejamento.
INTRODUCAO

A partir de uma problematizagdo pds-critica do curriculo oficial, alinhado as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), buscou-se encontrar possiveis
fissuras no discurso tnico, conforme propde Sandra Mara Corazza (1997), para abordar
“temas culturais”, que neste trabalho podem também ser lidos através da optica
foucaultiana dos “saberes subjugados”.

Na primeira etapa deste trabalho, foram analisados dois livros didaticos de
Geografia destinados aos 6° e ao 7° anos, intitulados “Expedicdes Geograficas”, ambos de

autoria de Melhem Adas e Sérgio Adas (Adas e Adas, 2022, 2018). A escolha destas
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obras deveu-se ao fato de serem os materiais disponibilizados aos estudantes do Instituto
de Educacdao General Flores da Cunha (IE), escola publica da rede estadual do Rio
Grande do Sul, localizada em Porto Alegre, onde se desenvolveu a proposta aqui
apresentada a partir do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a docéncia (PIBID).

Esses livros foram utilizados como referéncia para o planejamento das aulas
voltadas a turmas da modalidade de Educacdao de Jovens e Adultos (EJA), em uma das
quais se realizou a aula resultante desta proposta. Nesta etapa, também foi selecionado “o
processo de industrializacdo brasileira” como tema da aula.

A segunda etapa do trabalho foi destinada ao planejamento da aula. O objetivo
desta etapa foi pensar na constru¢do de uma aula baseada na andlise de imagens
selecionadas com a finalidade de compreender o processo de industrializacdo brasileira e
seus impactos sociais. A tematica da aula foi utilizada como suleador® em sua construgdo,
abordando temas como género, raca e classe, aqui compreendido como temas culturais
(Corazza, 1997) a partir de uma perspectiva poés-critica em Educacdao, ou seja,
valorizando os conhecimentos de mundo levados pelos estudantes para a sala de aula a
partir de suas experiéncias de vida. A escolha por esta abordagem ocorreu com o intuito
de validar os conhecimentos prévios destes estudantes da EJA, uma vez que se trata de
um publico trabalhador, estimando sua experiéncia educacional fora da sala de aula. A
maneira como esta proposta de trabalho foi pensada, visou também trabalhar com
complexidade, concretude e densidade os conteudos previstos pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), nas Competéncias Especificas 1 e 4. Desta forma, em
momento algum pretendeu-se desprestigiar o curriculo oficial, apenas houve a
intencionalidade de com ele compor com mais vozes, que muitas vezes ndo Ssao
contempladas pelo curriculo normativo ou pelos livros didaticos.

Por fim, a aula ocorreu com uma turma da etapa 3 da EJA (equivalente ao 3° ano
do Ensino Médio), no segundo semestre de 2025, periodo noturno, no IE. O mecanismo
predominante foi a aula expositiva e dialogada, na qual a turma se engajou em um debate
a partir das provocacgdes realizadas pelos professores em formacao (bolsistas do PIBID
com o acompanhamento em sala da professora supervisora do programa).

Ocupando o espaco de professores, nossas orientagdes para a turma foram para
que identificassem possiveis problematicas nas imagens apresentadas, que pudessem
3 Em referéncia ao mapa-obra de Torres Garcia “América Invertida”, em que o artista propde “inverter” o mapa
deixando a América do Sul na parte superior, conferindo assim um carater menos eurocéntrico a representagao.

Neste contexto, sulear assume o mesmo significado que nortear, ou seja, encontrar uma dire¢do, mas de uma
perspectiva decolonial.
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estar relacionadas tanto com o universo do trabalho quanto com os temas culturais ja
mencionados nesta introducdo. Para isto, foram utilizadas perguntas geradoras (Freire,
1996). Como parte da aula, também foi solicitada a turma a realizacdo de uma atividade.
Para fins de discussdo de resultados e andlise, neste artigo serdo abordadas as 2 imagens
utilizadas para a composicdo da aula e 1 das atividades propostas para os alunos.

O referencial teérico utilizado para construcdo, tanto da aula quanto do artigo,
perpassa autores como Sandra Mara Corazza (1997), Paulo Freire (1996), Tomaz Tadeu
da Silva (1999) e Henry Giroux (1989). Embora nem todos estes autores possam ser
classificados como pés-criticos, suas contribui¢ées foram trazidas a luz a partir de uma
perspectiva pos-critica.

O projeto foi desenvolvido em uma das escolas publicas vinculadas ao PIBID,
programa ao qual a autora e a coautora estdao vinculadas pela Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), no IE, em Porto Alegre, ao longo do ano de 2025. A
metodologia escolhida foi a pesquisa documental, por se tratar de dados sem tratamento
analitico prévio.

Como resultado desta proposta, foi possivel observar o que os pibidianos
acreditam ser um passo em direcao a autonomia discente (Freire, 1996), ja que os alunos,
no desenvolvimento da atividade, foram além do que foi debatido em aula, realizaram
pesquisas, argumentaram com coeréncia e relacionaram o tema da aula com suas vidas

cotidianas.

METODOLOGIA

A metodologia escolhida para o desenvolvimento deste artigo foi a pesquisa
documental, uma vez que o planejamento da aula e a curadoria das imagens para a
construcdo da proposta fez uso de documentos e imagens originais como fonte primadria
para produzir o estudo e fomentar os resultados e discussoes. Ao selecionar imagens
primarias para o uso em sala de aula, buscou-se imagens fotograficas e recortes de jornais
disponiveis on-line. Nestas imagens procurava-se a possibilidade de, simultaneamente,
construir o conhecimento acerca do processo de industrializacdao no territério nacional e a
forma como este processo modificou o proprio territério e a paisagem, impactando
diretamente na vida cotidiana e na cultura popular, e de problematizacdo critica,
confrontando privilégios de raca, género e classe social (Giroux e Simon, 1989). Para a

analise do desenvolvimento da aula trabalhou-se com as atividades desenvolvidas pelos
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alunos, também fontes primdrias, que permitiram chegar as conclusdes das discussoes
aqui propostas. Desta forma, trabalhando majoritariamente com fontes primadrias, a

proposta escolhida apresentou-se como a mais adequada.

PLANEJAMENTO DE AULA: POR QUE PLANEJAR?

Ndo sou apenas objeto da histéria, mas seu sujeito igualmente. No mundo da
historia, da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar, mas para mudar. [...]
Ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com os outros de forma neutra. Nao
posso estar no mundo de luvas nas maos, constatando apenas. A acomodacdo em
mim é apenas caminho para a insersdo, que implica decisdo, escolha, intervengdo na
realidade. Ha perguntas a serem feitas insistentemente por todos nés e que nos
fazem ver a impossibilidade de estudar por estudar. [...] Em favor de que estudo?
Em favor de quem? Contra que estudo? Contra quem estudo?” (Freire, 1996, p. 75)

A epigrafe que anuncia este relato ndo ocorre de forma aleatdria, ou simplesmente
para causar impacto, ou, ainda, por ser uma bela citacio de um educador mundialmente
renomado como Paulo Freire. Esta escolha é pelo fruto do amadurecimento de quem escreve,
da certeza de que para educar € preciso posicionar-se no mundo. Educar é um ato politico, e
como tal ndo pode ser realizado sem sensibilidade, organizacdo e planejamento.

Para Corazza (1997), o ato de planejar é potente porque “a pratica pedagégica é uma
forma de politica cultural, exigindo, por isto, uma intervencao intencional que é, sem divida,
de ordem ética” (p. 121). Mas planejar, ainda segundo a autora, nao deve pressupor colocar-se
acima dos estudantes. Quer dizer, o ato de planejar ndo deve ser feito a partir de uma
perspectiva em que o saber do professor esta acima do saber dos estudantes, ignorando-os, e
idealizando, por fim, levar a eles um conhecimento libertador, com a premissa de que esta é a
unica maneira de se construir o saber. O educador que parte da perspectiva hierarquica sobre
a construcdo do conhecimento, desrespeita e fere a autoestima dos estudantes com que

dialoga. Para Corazza, entdo, planejar é um ato docente fundamental para:

[...] intencionalmente antagonizar com o curriculo ‘oficial’ e com o discurso unico
aprovado. Para que a multiplicidade de culturas implicadas em nossas identidades e
nas de nossos alunos, bem como diversas formas de expressao popular possam se
tornar materiais curriculares, codificadas em temas de estudo. (Corazza, 1997, p.
122).

O planejamento da aula proposta para este estudo, portanto, se deu a partir das
premissas aqui mencionadas destes dois autores (Freire, 1996; Corazza, 1997): intervir na
realidade escolar, antagonizando o curriculo oficial, tomando uma posi¢do, mas mantendo o

respeito ao estudante, permitindo o seu livre pensar, escolher e agir. Entendo que a pratica
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interventora ndo deve ser feita com o objetivo de impor minha visdo de mundo sobre a do
estudante. Da mesma forma, configura um erro colocar a realidade trazida pelo discurso do
curriculo acima da realidade do educando. Este tipo de hierarquizacdo do saber desrespeita,
fere emocionalmente e distancia o aluno no ambiente escolar. Contudo, ndo se trata de se opor
ao conhecimento curricular, consolidado e instrumentalizado, invalidando-o. N&do se trata,
portanto, de negar a realidade, de negacionismo ou de um discurso anti cientifico. Ao
contrario, trata-se de adicionar mais vozes, para que este discurso ndo se torne unissono.
Enquanto professora em formagdo, possuo um determinado conhecimento técnico e
instrumentalizado, cientificamente reconhecido, especificamente na area de Licenciatura em
Geografia. O que proponho, portanto, é, a partir das ferramentas da Geografia, que sdo tinicas
e exclusivas desta ciéncia e, portanto, ndo podem ser delegadas a outra, a partir do meu
dominio técnico, intervir na realidade de meus educandos criando situagdes de aprendizagem
(Freire, 1994) a partir de suas realidades. O planejamento deve ser pensado partindo do
curriculo, de suas ferramentas, de sua rigorosidade técnica, cientifica e, por muitas vezes,
“conteudista”, mas adaptada a realidade do educando, com a finalidade, repito, de criar
possibilidades de aprendizagem e interesse (Freire, 1994).

Dai a dificuldade de planejar. Planejar ndo pode ser um ato mecanico,
instrumentalizado, deve ser pensado a partir de cada realidade em que o professor se insere.
Por este mesmo motivo, planejar ndo pode ser uma pratica despolitizada, pois ndo existe
neutralidade no mundo em que vivemos. Preciso reconhecer que parto de uma realidade,
subjetiva, e também preciso admitir a impossibilidade de, muitas vezes, compreender
integralmente a realidade do outro, que € s6 dele. Enquanto educadora, devo respeitar todas as
realidades levadas para a sala de aula, seja por mim, por meus alunos ou pelo curriculo, desde
que seus discursos ndo sejam “transgressores da natureza humana” (Freire, 1994). Quer dizer,
discursos transfobicos, sexistas, racistas, classistas, homofébicos, por fim, que tenham o
intuito de agredir grupos socialmente marginalizados ndao devem de forma alguma ser aceitos,
mas sim, combatidos, ainda que de forma sutil, sensivel e critica. O discurso é uma
ferramenta construtora da realidade, pois a partir de suas assercdes sobre como a realidade

deveria ser, produz a realidade (Silva, 1999). Ao planejar precisamos nos posicionar:

[...] distantes da neutralidade outrora defendida ou da crenca em posicoes a-
historicas, precisamos reconhecer em que formas de saber e forcas de poder estamos
enredados, na disseminacdo discursiva que paramos em sala de aula. Esta
disseminacdo discursiva tem forca subjetivante e ndo podemos nos dar ao luxo de
subestima-la no espaco de luta cultural que é a escola (Uberti, 2024, p. 9).
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Ou seja, ao aceitar a propagacao de um discurso “transgressor da natureza humana”
estamos legitimando-o, empoderando-o e transformando-o em realidade. Por isso, o discurso
utilizado em sala de aula deve ser rigorosamente ético, seguindo o principio freiriano da ética

da humanidade (Freire, 1994).

PLANEJAMENTO DE AULA: TEMAS CULTURAIS E MATERIAL DIDATICO

Uma vez estabelecido o que compreendo como planejamento docente e qual sua
funcdo no processo educacional, compreendo que seja necessario definir, mais uma vez, o que
sdo os temas culturais e como eles se inserem no uso do material didatico para o planejamento
da aula a qual sera abordada aqui.

Os temas culturais, de acordo com Corazza, sdo, portanto, temas e saberes que

[...] enfocam, deliberadamente, questdes relativas a género, classe, raca, etnia,
religido, identidade nacional, as diferencas sexuais, discriminacdes de idade,
colonialismo, etc., e todos os conhecimentos que costumam integrar a cultura
chamada de ‘popular’. (Uberti, 2024, p. 7).

Sdo os saberes que Foucault trata como “conhecimentos subjugados” (Foucault, 1988),
ou seja, que ndo foram levados em consideracdo como possibilidade para a construcao do
curriculo escolar. Com base nesta definicdo, foi entdo analisado o material didatico, a saber,
os livros didaticos “Expedicdes Geograficas 6° e 7° Ano” (Adas e Adas, 2022, 2018),
problematizando o material e atuando nas lacunas encontradas para que fosse possivel inserir
os temas culturais.

Sendo o livro didatico distribuido pelo Ministério da Educacao (MEC), a partir do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), considera-se que o material
analisado estd alinhado as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) -
documento normativo que orienta os curriculos escolares no Brasil. O objetivo neste momento
foi, conforme mencionado anteriormente, procurar uma possivel maneira de tensionar o
discurso tnico do curriculo oficial levado a sala de aula através dos livros didaticos a partir da
problematizacdo destes objetos de andlise e a insercdo da discussdo de temas culturais,
buscando dialogar com o pensamento de Sandra Corazza (1991, 1992, 1995). Desta forma, o
planejamento de ensino aqui se propOe a exercitar a problematizacdo do curriculo oficial e

suas tematicas, e, para Corazza, serve como estratégia politica e cultural de luta e de

autonomia do trabalho docente.
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Na primeira obra voltada ao 6° ano, os autores abordam no “Percurso 2”, a “Paisagem
geografica”. Em certa altura do texto, trata-se do reflexo das desigualdades sociais na
paisagem. O texto diz que “A diferenca de rendimentos entre os habitantes influi na ocupagao
do espaco urbano e, consequentemente, da origem a paisagens que retratam as desigualdades
sociais” (Adas e Adas, 2022). Apesar de abordar a tematica das desigualdades sociais e da
distribuicdo destas desigualdades no espaco, os autores nao abordam a origem, as causas ou
até mesmo as consequéncias destas desigualdades no cotidiano da populagdo. Eis uma fissura
na qual se é possivel trabalhar os temas culturais. A infraestrutura urbana e as desigualdades
de classe e raga que estdo presentes em sua distribuicao fazem parte da vida dos educandos do
IE, publico para o qual se destinou a aula que serd aqui abordada. Desta forma, é possivel, a
partir de perguntas geradoras, como “qual o trajeto vocés realizaram para chegar até a
escola?”, “quanto tempo levaram?”, “quando chove este trajeto se altera? O tempo de
deslocamento é o mesmo?”. Lembro aqui que as chuvas sdao um problema presente no dia a
dia do porto-alegrense e tem afetado violentamente o funcionamento da estrutura urbana da
cidade. A partir de tais perguntas cria-se a possibilidade de adentrar o tema abordado.

Em outra situagdo, no livro voltado ao 7° ano, ao abordar “A industrializacdo
brasileira”, no “Percurso 9”, a obra provoca atencdo mais pelo que ndo aborda do que pelo
que aborda. Ao longo de todo este percurso, no qual os autores fazem uma breve descricao
das etapas da industrializacdo no Brasil, em nenhum momento fala-se sobre as condicdes de
trabalho em cada uma destas etapas. Este é um outro tema passivel de ser trabalhado a partir
dos temas culturais e de perguntas geradoras, de maneira simples, como “de que forma vocés
imaginam que era a relacdo empregador-empregado antes da Consolidacao das Leis do
Trabalho (CLT)?”. E importante ressaltar que a turma a qual se trabalhou esta tematica é uma
turma da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), formada em sua totalidade por trabalhadores.
Logo, a pergunta realizada esta adequada ao contexto e pode possibilitar um didlogo atrelado

a uma situacao de aprendizagem.

PLANEJAMENTO DE AULA: PLANEJAMENTO E AULA

Levando-se em conta o material didatico utilizado na escola, o contexto, as condicoes
em que a aula foi ministrada, e a maneira como a educadora compreende o planejamento,
passamos agora a parte pratica e metodolégica de planejar.

Foi elaborada uma aula de dois periodos, de 45 minutos cada, para uma turma de 3°

ano do EJA, no IE, sendo a tematica em estudo a industrializacdo brasileira e seus impactos
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sociais. Buscou-se trabalhar as Competéncias Especificas 1 e 4 da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), na area das “Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”. Compreende-se
que BNCC, enquanto discurso tnico, ndao contempla todas as necessidades educacionais do
educando, tampouco esta adequada a realidade escolar para a qual esta aula foi planejada.
Entretanto, por um artificio burocratico, acredito que estar amparada em uma premissa legal
para abordar temas que podem ser considerados “polémicos” em sala de aula se faz
necessario.

O objetivo da aula foi, partir da analise de imagens motivadoras (utilizadas juntamente a
perguntas geradoras), em sua maioria fotograficas, mas ainda incluindo recortes de jornais e
pinturas encontradas em acervos on-line, problematizar e refletir a respeito do processo de
industrializacdo brasileiro e suas consequéncias econdmicas, urbanas e sociais (nestas tltimas,
incluindo as novas relagoes de trabalho) da perspectiva do trabalho e do trabalhador. Buscou-
se construir, junto aos estudantes, a compreensao do papel individual e coletivo na produgao
de bens a partir da industria, do papel do trabalho, da posicao do trabalhador no processo de
producdo e da participacdo do Estado no desenvolvimento da industria e do capitalismo
industrial. Foi necessario para esta aula um computador chromebook disponivel para uso do
professor, uma televisdo para projecdo, uma cOpia de um texto descritivo a respeito da
industrializacdo no Brasil, produzido pelos professores, a ser distribuido aos alunos, e
imagens e textos impressos para a realizacdo de uma atividade ao final da aula.

As imagens a seguir sao duas das dezenove utilizadas para a criagdo da aula, e as trago

aqui para exemplificacdo de tudo o que foi abordado neste artigo até aqui.

A /

N i
.Q\Q./'\ ﬁ)i\"\ 0. RN AR
A imagem da direita é uma fotografia da primeira greve geral do brasil em 1917,
protagonizada por trabalhadoras mulheres da industria téxtil brasileira, em sua maioria
descendentes de imigrantes italianos. Nesta imagem estimulou-se os alunos a
identificarem quais pessoas apareciam na fotografia, se eram homens ou mulheres, negros
ou brancos, adultos ou criancgas, e questionou-se o motivo de a maioria ser mulher, adulta

e branca (caracteristicas que foram identificadas pelos alunos). Apds as provocacoes
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feitas, como, por exemplo, “porque a maior parte das mulheres que aparecem na foto sdo
brancas?”, foi possivel construir juntamente com a turma que quem participou deste
inicio do processo de industrializacdo no Brasil foi, majoritariamente, a populacao
branca, descendente de imigrantes europeus, principalmente italianos, culminando em um
primeiro processo de exclusdao da populacao negra no mercado de trabalho dentro das
cidades. A imagem da esquerda mostra a escritora Carolina Maria de Jesus, em 1958, na
favela do Canindé, em Sado Paulo, e foi utilizada como motivacao para refletir sobre os
impactos da industrializacdo no meio urbano, da formagdo das favelas e os fluxos
migratdrios, visto que a escritora é natural de Sacramento, Minas Gerais. Provocou-se a
turma para refletir, a partir da compreensdo dos fluxos migratérios gerados pela
concentracdo industrial, “em que locais da cidade estes migrantes se estabeleciam? Quais
eram as categorias sociais as quais esta populacao pertencia?”

Apés a andlise e interpretacao das imagens de maneira contextualizada com o
contetdo curricular foi realizada uma atividade, na qual os alunos deveriam relacionar o
texto verbal com o ndo verbal, a partir da tematica desenvolvida na aula. Foram propostas

cinco atividades. Para fins de exemplificacdo trarei apenas uma aqui, que segue abaixo:

“A CLT (Consolidacdo das Leis do Trabalho) foi assinada em 10 de maio de 1943,
por Getilio Vargas, e visava regulamentar as relagdes trabalhistas. Embora uma das
finalidades deste documento tenha sido apaziguar a luta de classes, a CLT também
torna legal uma série de reivindicagdes dos trabalhadores. A partir das provocacoes
vivenciadas em sala de aula e de seus proprios saberes, elabore uma breve anélise
e/ou reflexdo tendo como motivadores os textos abaixo, relacionando-os com o tema
discutido em aula ("industrializagdo brasileira e seus impactos sociais"). Nao ha
niimero minimo ou maximo de linhas, nem uma maneira "correta" de interpretar os
textos. Apenas lembre-se de respeitar os Direitos Humanos.

Carteira Profissional

N
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‘Ndo existe pobreza que resista a 14 horas de trabalho.” Thiago Nigro (‘Primo
Rico’)”’ (Fedrizzi e Silva).

LTI T I

Como critério avaliador, aceitava-se qualquer texto verbal, sem critério minimo ou maximo
de linhas, que abordasse de alguma forma o tema da aula, a partir de uma argumentagado

estruturada e um discurso que respeitasse os Direitos Humanos. O objetivo era, a partir dos
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textos produzidos, analisar se os estudantes construiram o conhecimento esperado pelos
docentes sobre o tema central da aula, ou seja, o processo de industrializacdo brasileiro e seus
impactos sociais, se conseguiram compreender as dinamicas de poder estabelecidas entre as
categorias sociais trabalhadas e, por fim, se haviam criado intimidade com os contetidos
trabalhados, atribuindo-lhes sentido e aproximando-os de seu cotidiano, estabelecendo, assim,
uma visao menos “ingénua” das dinamicas do trabalho e do capital.

A partir da andlise realizada pela devolutiva das atividades aplicadas foi possivel
observar que os alunos ndo apenas argumentaram de maneira coerente como
compreenderam a tematica central da aula, pesquisaram e trouxeram novas informagoes
que ndo foram nem adicionadas pelos educadores nem pelos outros educandos ao longo
do debate, tendo sido, portanto, fruto de pesquisa ou de conhecimento prévio, mas
articulado agora com um novo saber. Os alunos estabeleceram relagdes entre o objeto de
estudo e seu cotidiano, complexificando as relacoes de poder e trabalho estabelecidas na
dindmica da industria, conforme proposicao da aula. Um aluno vinculou, como esperado,

a atividade em questdao no ultimo tépico do texto com as condi¢Oes de precariedade do
trabalho nos dias atuais, causados pela informalidade. Propositalmente, os docentes nao
fizeram esta relacdo em sala de aula, pois esperavamos que ela ocorresse nas atividades,
momento em que os alunos iriam, portanto, ressignificar seu aprendizado sobre o tema.
Um dos alunos respondeu a questdao citada com “ha sim uma luta de classes e mesmo
com 14 horas de trabalho, alguns empregos ndo pagam tdo bem, as vezes nem o
necessario”. Outro aluno respondeu da seguinte forma: “muitos trabalhadores estdo
migrando da CLT para trabalhos PJ e o numero dessas migracoes estdo crescendo. Isso é
extremamente ruim e por isso devemos lutar para uma mudanca na carteira de trabalho”.
Seus nomes ndo serdo citados para preservar o direito a privacidade. No primeiro caso é
possivel notar que o estudante relaciona escassez material (mencionando que alguns
trabalhos ndo pagam nem o necessario) a ma remuneracao, e percebe que a luta de classes
ndo se extingue com a legislacdo trabalhista, fazendo uma analise mais complexa da
realidade material. Ja& o segundo aluno mencionado deduz que o crescimento de
trabalhadores “PJ” (Pessoa Juridica) em detrimento do tradicional vinculo trabalhista é
negativo, pois precariza as condi¢Oes de trabalho. Este primeiro tipo de relacdo criada
entre o objeto de estudo e o cotidiano de cada aluno pode parecer ainda “ingénuo” e
simples, mas acredito ser um primeiro movimento em direcao a constru¢do de um

conhecimento mais préximo e vinculado ao aluno, no qual ele possa identificar-se e

assim ampliar sua perspectiva de realidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Educar é um ato politico, e como tal, necessita estratégia, sensibilidade e
planejamento. O planejamento de ensino é uma potente estratégia de politica cultural e
demonstra a intencionalidade de intervencao na realidade. Para as autoras deste relato, a
pratica educadora deve sempre se concretizar com respeito ao aluno, aos seus saberes e a
sua cultura. Desta forma, planejar ndo pode jamais ser um ato autoritario. Enquanto
educadora, devo respeitar as realidades de meus educandos, muitas vezes distantes das
minhas, e compreender que é meu papel buscar sua aproximacao. Meu discurso, enquanto
pratica construtora da realidade (Silva, 1999), deve sempre buscar a aproximacdo de
meus alunos as tematicas que ambiciono trabalhar em sala de aula. Desta forma, planejar
assume um papel fundamental em minha pratica docente, e o planejamento de ensino a
partir de temas culturais apresenta-se como uma potente ferramenta construtora de
conhecimentos, compondo o saber técnico e cientifico junto ao conhecimento cotidiano
de meus alunos.

A escolha por abordar os materiais didaticos “Expedi¢des Geograficas 6° e 7°
anos” (Adas e Adas, 2022, 2018) ocorre pois, sendo o material didatico um propagador
do discurso unico do curriculo oficial, é a partir dele que preciso encontrar fissuras para
inserir os temas culturais, e assim politizar minha pratica, assumindo um papel autonomo
e intelectual, ndo sendo apenas uma reprodutora de técnicas.

A aula preparada foi baseada no contelido curricular trazido para a sala de aula
pelo material didatico, mas problematizada a partir de uma analise pos-critica. As
imagens selecionadas foram utilizadas como meios para a reflexdo critica e
problematizacdo das relacGes de poder estabelecidas a partir de categorias sociais como
género, raca e classe. Nao houve a intencionalidade de anular o conteido curricular,
apenas trouxe novas vozes para junto compor o discurso. Assim, os alunos
demonstraram-se interessados e motivados para debater e realizar as atividades,
estabeleceram vinculos entre o objeto de estudo e as suas realidades, complexificando a

sua compreensao e leitura de mundo.
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