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RESUMO

Muitas instituicdes de ensino superior pelo mundo vém adotando organizacGes curriculares
diferenciadas e mais adequadas ao cendrio mundial contemporaneo. Uma das tendéncias é a existéncia
de certificagOes por ciclos curtos de formagdo (normalmente de dois ou trés anos). A relevancia desta
pesquisa reside na necessidade de repensar os modelos tradicionais de formacdo docente frente aos
desafios contemporaneos da educacdo superior e da educagdo basica. A formacdo de professores de
Matematica, em particular, enfrenta dificuldades histéricas relacionadas a evasdo, a baixa atratividade
da carreira e a distdncia entre formagdo académica e pratica pedagogica. O objetivo geral deste
trabalho é refletir sobre a possibilidade de reorganizacdo dos cursos de formacdo de professores de
Matematica em ciclos de dois anos. A presente pesquisa é de natureza bibliografica. O corpo de
analise da pesquisa sdo as categorias de conhecimentos docentes propostas por Maurice Tardif,
considerando a especificidade da formacdo de professores de Matematica para atuacdo escolar. A
analise dos dados foi realizada por meio da Andlise de Contetido, conforme proposta por Laurence
Bardin, seguindo as etapas de pré-andlise, exploracdo do material e interpretacdo dos resultados. Este
estudo propos uma reflexdo sobre a reorganizacdo dos cursos de formacdo de professores de
Matematica em ciclos bianuais, fundamentada na analise de contetido e nas concepg¢oes de saberes
docentes de Tardif. A partir dessa analise, foi possivel delinear trés etapas formativas: Base Teorica
em Educacdo, Base Profissional em Edumatematica e Especializagdo em Edumatemética Escolar, cada
uma com certificacdo intermedidria e duragdo de dois anos.
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INTRODUCAO

Muitas instituicdes de ensino superior pelo mundo vém adotando organizacoes
curriculares diferenciadas e mais adequadas ao cenario mundial contemporaneo. Uma das
tendéncias é a existéncia de certificacdes por ciclos curtos de formacdo (normalmente de dois
ou trés anos). Sdo os chamados short-cycle higher education programs (SCPs). Esses
programas constituem uma alternativa viavel aos cursos tradicionais de longa duracao,
especialmente em contextos marcados por altas taxas de evasdo e dificuldades de insercao

profissional.
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Estudos empiricos indicam que programas de ciclo curto apresentam taxas de
conclusdo superiores as observadas em cursos de graduacao tradicionais. De acordo com o
Banco Mundial (2022), na América Latina e no Caribe, estudantes matriculados em SCPs
tendem a concluir seus estudos em maior propor¢ao, sobretudo por conta de curriculos mais
focados em competéncias praticas e objetivos ocupacionais mais definidos. Esses resultados
sugerem que ciclos de dois anos podem representar um modelo promissor de formacao,
especialmente para estudantes que nao possuem condicdes e/ou ndo gostariam de esperar
muitos anos para atuarem profissionalmente.

Do ponto de vista econémico, a literatura aponta que diplomas de dois anos geram
retornos positivos no mundo de trabalho. Davis (2017) demonstra que os associate degrees
nos Estados Unidos, estdo correlacionados com maiores taxas de empregabilidade e ganhos
salariais superiores.

Outro aspecto relevante é a possibilidade de organizagao dos ciclos curtos em sistemas
de credenciais modulares e acumulaveis. Muitos SCPs permitem que os estudantes ingressem
rapidamente em sua area profissional e, posteriormente, retornem ao sistema educacional para
ampliar sua formacdo académica. Esse modelo favorece trajetorias educacionais flexiveis,
reduz o risco de abandono sem certificacao e contribui para politicas de educacdo ao longo da
vida, cada vez mais necessarias em economias dinamicas.

Sob a perspectiva pedagogica, os ciclos de dois anos também podem contribuir para a
reducdo da evasdo e do desalinhamento entre formacao académica e oportunidades reais de
trabalho. Conforme dados do Banco Mundial (2022), cursos longos e excessivamente tedricos
tendem a afastar estudantes. Em contraste, programas de curta duracdo com objetivos bem
definidos e conteidos aplicados tendem a aumentar o engajamento estudantil e a relevancia
social do ensino superior.

Diante das evidéncias internacionais sobre a eficacia de programas de ciclo curto no
ensino superior, coloca-se a seguinte questdo: Quais sdao as possibilidades, limites e
implicaces pedagbgicas de uma reorganizacao dos cursos de formacdao de professores de
Matematica Escolar em ciclos de dois anos?

A relevancia desta pesquisa reside na necessidade de repensar os modelos tradicionais
de formacdo docente frente aos desafios contemporaneos da educacado superior e da educacgao
basica. A formacdo de professores de Matematica, em particular, enfrenta dificuldades
histéricas relacionadas a evasdo, a baixa atratividade da carreira e a distancia entre formagao

académica e pratica pedagogica.
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O objetivo geral deste trabalho é refletir sobre a possibilidade de reorganizacao dos
cursos de formacdo de professores de Matemadtica em ciclos de dois anos. Os objetivos
especificos sao: 1) Identificar potencialidades pedagogicas de um modelo formativo de dois
anos para a formacao docente em Matematica; 2) Apontar limites, riscos e desafios associados
a divisdo da formacao inicial de professores por ciclos; 3) Contribuir para o debate académico

sobre politicas e modelos alternativos de formacao de professores.

REFERENCIAL TEORICO

Maurice Tardif compreende o conhecimento profissional docente como um conjunto
plural, heterogéneo e socialmente construido, que se constitui ao longo da trajetoria formativa
e da pratica cotidiana dos professores. Para o autor, o saber docente ndo é apenas técnico ou
cientifico, mas resulta da articulacao entre diferentes tipos de conhecimentos oriundos de
multiplas fontes, como a formacao inicial, as instituicdes escolares, as disciplinas académicas
e a experiéncia profissional (Tardif, 2014).

Um dos principais tipos de conhecimento identificados por Tardif é o saber da
formacao profissional, que engloba os conhecimentos pedagégicos, didaticos e metodolégicos
aprendidos nos cursos de formacdo inicial de professores e nos programas de formacao
continuada. Esses saberes incluem teorias educacionais, métodos de ensino, avaliacao da
aprendizagem e gestdo da sala de aula, funcionando como referenciais que orientam a pratica
docente, ainda que frequentemente sejam reinterpretados e ressignificados no cotidiano
escolar (Tardif, 2014).

Outro eixo fundamental é o saber disciplinar, correspondente aos conhecimentos
cientificos e culturais das areas especificas de ensino, como Matematica, Histéria, Ciéncias ou
Lingua Portuguesa. Esses saberes sdao produzidos pelas comunidades cientificas e académicas
e chegam a escola por meio dos curriculos e programas oficiais. Para Tardif, o dominio do
conteudo disciplinar é indispensavel, mas insuficiente por si s, pois o professor precisa
transforma-lo em conhecimento ensinavel (Tardif, 2014).

Tardif também destaca o saber curricular, que se refere aos conhecimentos sobre os
programas, diretrizes, objetivos, contetidos e materiais didaticos definidos pelas politicas
educacionais e pelos sistemas de ensino. Esse tipo de saber orienta o que deve ser ensinado,
em que sequéncia e com quais finalidades, mediando a relacdo entre o conhecimento

cientifico e a pratica pedagégica cotidiana na escola (Tardif, 2014).
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Um dos aportes mais originais do autor é a valorizacdo do saber experiencial,
construido no exercicio da profissao. Esse saber emerge da pratica cotidiana, da interacdo com
os alunos, colegas e com a instituicdo escolar, e se manifesta sob a forma de rotinas,
estratégias, julgamentos praticos e “saberes-fazer”. Segundo Tardif, trata-se de um
conhecimento essencialmente pratico, muitas vezes tacito, que confere identidade profissional
ao docente e orienta suas decisdes em contextos reais de ensino (Tardif, 2014).

Em sintese, Tardif defende que o conhecimento profissional do professor resulta da
articulacdo dinamica entre saberes da formacdo profissional, disciplinares, curriculares e
experienciais, todos atravessados por dimensdes sociais, institucionais e historicas.
Reconhecer essa pluralidade é fundamental para compreender a docéncia como uma profissao
complexa e para repensar politicas de formacdo docente que valorizem ndo apenas o
conhecimento académico, mas também a experiéncia e a pratica dos professores (Tardif,

2014).

METODOLOGIA

A Analise de Contetido, sistematizada por Laurence Bardin, é um método de pesquisa
amplamente utilizado nas ciéncias humanas e sociais para a andlise de diferentes formas de
comunicacdo, como textos escritos, entrevistas, discursos, documentos e outros materiais
simbdlicos. Segundo Bardin (2011), trata-se de um conjunto de técnicas que visa a descricdo
objetiva, sistemadtica e quantitativa ou qualitativa do contetido das mensagens, permitindo a
realizacdo de inferéncias sobre as condi¢des de producao e recepcao dessas comunicagoes.

O método é estruturado em trés fases principais. A primeira, denominada pré-andlise,
corresponde ao momento de organizacdo do material empirico, definicdo do corpus,
formulagdo dos objetivos e hipéteses, e realizacdo da chamada leitura flutuante dos dados.
Nessa etapa, o pesquisador estabelece os critérios que orientardo todo o processo analitico,
garantindo coeréncia metodoldgica e rigor cientifico (Bardin, 2011).

A segunda fase é a exploragdo do material, na qual ocorre o processo de codificacdo.
O contetido é fragmentado em unidades de registro (como palavras, temas ou sentidos) e
agrupado em categorias. Essas categorias podem ser definidas previamente, com base no
referencial tedrico, ou emergir do préprio material empirico, permitindo identificar padroes,
recorréncias e significados relevantes no conjunto dos dados analisados (Bardin, 2011).

Por fim, a terceira fase refere-se ao tratamento dos resultados, inferéncia e

interpretagdo. Nesse momento, os dados categorizados sdo analisados de forma critica e
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articulados ao quadro tedrico da pesquisa. A ideia ndo é apenas descrever o contetido
manifesto, mas também compreender os sentidos latentes, as ideologias subjacentes e os
contextos sociais que atravessam as mensagens analisadas (Bardin, 2011; Minayo, 2014).

A presente pesquisa é de natureza bibliografica. O corpo de analise da pesquisa sdo as
categorias de conhecimentos docentes propostas por Tardif (2014), considerando a
especificidade da formacdo de professores de Matematica para atuacao escolar. A analise dos
dados foi realizada por meio da Andlise de Contetido, conforme proposta por Bardin (2011),

seguindo as etapas de pré-analise, exploracdo do material e interpretacdao dos resultados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo sdo apresentados os resultados e a discussdo realizada a partir da analise
de contetdo (Bardin, 2011), feita com base das concepcdes de Tardif (2014) sobre o trabalho

docente e os saberes envolvidos na formacao de professores.

Pré-Analise

Tendo em vista o objetivo geral da pesquisa (refletir sobre a possibilidade de
reorganizacgao dos cursos de formagdo de professores de Matematica em ciclos de dois anos),
na pré-analise foram identificados quatro tipos principais de conhecimentos importantes na
formacdo docente, segundo Tardif (2014): conhecimentos pedagdgicos, curriculares,
disciplinares e experenciais.

Como se trata de uma area especifica, isto é, Educagcdo Matemadtica, é importante fazer
alguma disting¢do inicial, para fins de categorizacdao posterior, na etapa de exploracdo do
material, com algumas subdivisdes: conhecimentos pedagdgicos gerais, conhecimentos
pedagbgicos especificos, curriculares gerais, curriculares especificos, disciplinares de

Matematica (conhecimentos especificos de Matematica) e experienciais da docéncia.
Exploracao do Material
A etapa de exploracdo do material centrou-se na categorizacdo e definicao de cada

ciclo bianual de estudos a partir da analise realizada. Antes de iniciar tal analise, a fim de se

ter uma ideia geral de como poderiam ser essas etapas, podemos mapea-las da seguinte forma:

Base Tedrica (conhecimentos comuns para varias areas), Base Profissional (conhecimentos
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especificos da area de conhecimento, neste caso a Matematica Escolar) e Especializacdo
(conhecimentos profissionais, neste caso relacionados com o Ensino de Matematica Escolar),

tal como ilustrado na Figura 1.

Figura 1 — Etapas Ciclicas Bianuais da Formagao Superior

Conhecimentos Comuns | Conhecimentos Especificos Conhecimentos
para Vérias Areas Y L e Profissionais
(2 anos) (2 anos) (2 anos)

BASE TEORICA BASE PROFISSIONAL ESPECIAI.IZA(;.EO

Formagdo Inicial de Pesquisadores Consolidagio da Formagdo de
(2 anos) Pesquisadores (2 anos)

MESTRADO DOUTORADO

Fonte: Autoria propria.

Assim, propoe-se, neste trabalho, uma divisdo em trés categorias de conhecimentos
para a formacao de professores de Matematica Escolar, a partir de Tardif (2014): categoria 1 -
Base Tedrica (conhecimentos pedagogicos gerais e curriculares gerais); categoria 2 - Base
Profissional (conhecimentos de Matematica Escolar); e categoria 3 - Especializagdo
(conhecimentos pedagoégicos especificos, curriculares especificos e experienciais da
docéncia).

No caso da formacdo para o ensino da Matematica Escolar, a Base Teorica seria
formada por componentes curriculares relacionadas com Educacdo em geral, isto é, aqueles
que seriam desejaveis na formacao de qualquer professor, ndao importando sua area especifica.

Uma configuragdo curricular possivel, a titulo de ilustragdo, pode ser visualizada na Figura 2.

Figura 2 — Base Tedrica em Educacao

ANO 1 ANO 2
Semestre | base tetrica-faucagio [l Semesie | Base Teric - Eccagio

Histdria das Ciéndas Sodiologia da Educacdo

1 Histdria da Educacao 1 Etica e Educacao
Curriculo & Avaliacdo Legislacdo Educacional
Psicologia da Educacao Didatica Geral
Tecnologias Educaconais Politicas Educadonais

3 Filosofia da Educacdo 2 Educacdo Indusiva
Oroganizacdo da Educacio Gestdo Educacdonal
Teorias da Aprendizagem Planejamento Educacional

Fonte: Autoria prépria.
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A segunda etapa da formacdo para o Ensino da Matematica Escolar seria o
aprofundamento, e também discussOes histéricas, epistemolégicas e conceituais dos
contetidos matematicos escolares, tal como é ilustrado na Figura 3, que apresenta uma

possivel configuracdao curricular nesse sentido, sob a denominacdo Base Profissional em

Edumatematica.
Figura 3 — Base Profissional em Edumatematica
ANO 1 AND 2
| Semestre | Base Profissional - Edumatemitica |
Lagica Formal Geometria Elementar Revisitada
1 Conjuntos e Funcies 1 Introducdo 3 Pesquisa Cientifica
Projeto de Extensdo 1 Projeto de Extensdo 3
Estagio 1 Estdgio 3
Algoritmos e Programacdo Algebra Elementar Revisitada
2 Aritmética Elementar Revisitada 2 Trabalho de Condusdo de Curso
Projeto de Extensdo 2 Projeto de Extensdo 4
Estagio 2 Estagio 4

Fonte: Autoria prépria.

E na dltima das trés etapas bianuais, ou seja, na Especializagdo em Edumatemdtica
Escolar seriam explorados os conhecimentos pedagdgicos especificos, curriculares

especificos e experenciais da docéncia, tal como ilustrado na Figura 4.

Figura 4 — Especializacdo em Edumatematica Escolar

ANO 1 ANO 2
[ Semestre | Edumatemdtica scolar [ Semestre | Edumatemitica Escolar

Histdria da Matematica Epistemologia da Matematica

1 Curriculo 2m Matematica 1 Pesqguisa de Espedalizacio
Alfabetizacdo Matematica Projeto de Extens3o 1
Pensamento Aritmético Estagio 1
Etnomatematica Avaliacdo em Matematica

7 Didatica da Matematica 2 Trabalho de Condusdo de Curso
Pensamento Geométrico Projeto de Extensdo 2
Pensamento Algébrico Estdgio 2

Fonte: Autoria prépria.

Assim, essas trés categorias (Base Tedrica em Educacdo, Base Profissional em
Edumatematica e Especializacdo em Edumatematica Escolar) constituem possibilidades de
etapas de formacao de professores de Matematica, com certificagdes intermediarias, cada uma

durando dois anos.

Inferéncia e Interpretacao
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Esta proposta de organizacdo curricular para a formacao de professores de Matematica
para escolas, visa trés efeitos, j4 mencionados na literatura: o combate a evasdao em cursos de
formagdo de professores, a insercdao de professores na carreira docente e a articulacdo entre
teoria e pratica pedagégica (Davis, 2017; Banco Mundial, 2022).

Além disso, a organizacao da formacdo docente em ciclos bianuais, com certificagoes
intermedidrias, possibilita maior flexibilidade curricular e institucional, ao permitir que o
estudante construa sua trajetéria formativa de modo progressivo. Essa estrutura pode
favorecer a permanéncia nos cursos de formacdo inicial de professores, ao oferecer
reconhecimento académico em etapas intermediarias, sem comprometer a formacdo integral
do professor de Matematica.

Outro aspecto relevante refere-se a potencial contribuicdo dessa organizacdo para a
aproximacdo entre os saberes tedricos e os saberes da pratica docente. Ao distribuir os
diferentes tipos de conhecimentos ao longo dos ciclos formativos, cria-se a possibilidade de
uma articulacdo mais consistente entre fundamentos educacionais, conteiidos matematicos
escolares e experiéncias pedagogicas, alinhando-se as concepcoes de saberes docentes

discutidas por Tardif (2014).

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo propds uma reflexdo sobre a reorganizacao dos cursos de formagdo de
professores de Matematica Escolar em ciclos bianuais, fundamentada na analise de conteido e
nas concep¢oes de saberes docentes de Tardif. A partir dessa andlise, foi possivel delinear trés
etapas formativas: Base Teorica em Educagdo, Base Profissional em Edumatemadtica e
Especializacdo em Edumatematica Escolar, cada uma com certificagdo prépria e duracdao de
dois anos.

A proposta apresentada configura-se como uma possibilidade de reorganizagdo
curricular que pode contribuir para a reducao da evasdao, para a insercao gradual dos
licenciandos na carreira docente e para o fortalecimento da articulacdo entre teoria e pratica.
Ressalta-se, contudo, que se trata de uma proposta teoérica, cuja implementacao e impactos
demandam investigacdes empiricas futuras, a fim de avaliar sua viabilidade e seus efeitos na
formacao e atuacao de professores de Matematica.

Respondendo a questdo de pesquisa inicial (Quais sdo as possibilidades, limites e

implicaces pedagogicas de uma reorganizacao dos cursos de formacao de professores de

Matematica Escolar em ciclos de dois anos?): A reorganizacdo dos cursos de formacdo de
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professores de Matematica Escolar em ciclos de dois anos apresenta como possibilidade a
estruturacao progressiva dos saberes docentes, permitindo a articulacao entre conhecimentos
pedagogicos, curriculares, disciplinares e experienciais, conforme as concepcdes de Tardif,
além de favorecer a flexibilidade formativa, a permanéncia dos estudantes e a insercdo
gradual na carreira docente por meio de certificacoes intermedidrias.

Contudo, essa proposta encontra limites relacionados as condicdes institucionais,
normativas e politicas para sua implementacdo, bem como ao risco de fragmentacdo da
formacdo, caso ndo haja articulagdo efetiva entre os ciclos. Do ponto de vista pedagégico, tal
reorganizacdo implica a necessidade de curriculos integrados e intencionalmente orientados
para a articulacdo entre teoria e pratica, exigindo a revisao das praticas de ensino, avaliacao e
acompanhamento dos professores em formacdo, de modo a garantir a continuidade formativa

e o desenvolvimento consistente dos saberes da docéncia.
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