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RESUMO

A formacdo de professores envolve processos complexos de construcdo de saberes e da identidade
docente, frequentemente marcados por insegurancas e tensdes proprias do ingresso no cotidiano
escolar. Nesse contexto, experiéncias de iniciacdo a docéncia configuram-se como espagos formativos
privilegiados ao possibilitarem a aproximacdo entre a formagao universitaria e a realidade da escola
basica. Este trabalho tem como objetivo analisar as contribui¢cdes de uma experiéncia inicial no ambito
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia para a compreensdo dos saberes docentes
e para a construcdo da identidade profissional em formagdo. Trata-se de um relato de experiéncia, de
abordagem qualitativa, fundamentado na observacdo do cotidiano e nas vivéncias de praticas
pedagdgicas no Ensino Médio, especialmente em atividades de acompanhamento de aulas e tutoria aos
estudantes. A reflexdo desenvolvida compreende a formacdo docente como um processo construido na
articulagdo entre teoria e pratica, no contato com a cultura escolar e nas interacoes estabelecidas no
espaco escolar. Os resultados indicam que a inser¢ao precoce no ambiente escolar favorece a
superacdo de insegurancas iniciais, o desenvolvimento de confianca na atuacdo pedagdgica e a
compreensdo das dindmicas que atravessam o trabalho docente, constituindo-se como indicios de
processos formativos proprios da experiéncia profissional. Conclui-se que a vivéncia no ambito do
programa evidencia a relevancia de politicas publicas que aproximam a formacdo inicial do cotidiano
escolar, concebendo a escola ndo apenas como espaco de aplicacdo de conhecimentos, mas como
locus de producao de saberes docentes.
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INTRODUCAO

O processo de formacdao docente envolve varias dimensdes que vdo além dos
conhecimentos tedricos, considerando experiéncias praticas e vivéncias no ambiente escolar.
Nesse contexto, a identidade do professor ndo se forma de maneira imediata, mas é construida
progressivamente, marcada por desafios, expectativas e insegurancas proprias no inicio da

atuacdo docente.

Embora o curso de licenciatura nos proporcione disciplinas com fundamentos
importantes, é no contato com a realidade da escola que o futuro professor passa a relacionar
sentido nos conhecimentos adquiridos. Estar na sala de aula compreende-se que o trabalho
docente vai além do dominio do contetido, exigindo maturidade, flexibilidade e sensibilidade
para lidar com situacGes sensiveis. Nesse sentido, Maurice Tardif (2014, p. 36) compreende o
saber docente como um saber plural, constituido por saberes disciplinares, curriculares e

experienciais, sendo estes fundamentais para a construcdo do saber profissional.

A convivéncia com os estudantes evidencia que ensinar envolve lidar com
comportamentos diversos, conflitos e desafios, exigindo do professor uma postura ética e

reflexiva diante da pratica.

E nesse contexto que se insere a experiéncia relatada neste artigo, desenvolvida no
ambito do PIBIDY, iniciada em setembro de 2025, em um colégio estadual de Curitiba. A
vivéncia, que constitui meu primeiro contato com a sala de aula, ocorreu com turmas do
Ensino Médio do primeiro e terceiro ano, no contexto da Licenciatura em Fisica da

Universidade Federal do Parana.

Por ter iniciado no meio do terceiro trimestre, ndao participei de atividades de longo
prazo, como o planejamento das aulas. Ainda assim, as experiéncias vivenciadas foram

significativas para o desenvolvimento de reflexdes iniciais sobre a docéncia.

* Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio & Docéncia (PIBID), politica piblica vinculada 8 CAPES que visa
a insercdo de licenciandos no contexto escolar durante a formacao inicial.
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Dessa forma, este artigo tem como objetivo analisar essa experiéncia a luz dos
referenciais de Maurice Tardif e Anténio Névoa, destacando como a inser¢do na escola
contribuiu para o inicio da construcdo dos saberes da experiéncia, o fortalecimento da

autonomia pedagodgica e a superacao de insegurancas.

METODOLOGIA

A metodologia adotada neste artigo fundamenta-se em uma abordagem qualitativa, de
carater descritivo e reflexivo, centralizando um relato de experiéncia. De acordo com Norman
Denzin e Yvonna Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa compreende fenomenos a partir das
experiéncias vividas pelos sujeitos em seus contextos, valorizando significados, percepcoes, e
interacOes construidas durante a pratica.

Nessa perspectiva, a experiéncia é compreendida como algo essencial no processo
formativo. Conforme propoe Jorge Larrosa Bondia (2002), a experiéncia corresponde aquilo
que nos acontece e nos transforma, que nos afeta, aquilo que nos faz pensar diferente.

O relato de experiéncia, enquanto modalidade de investigacdo, possibilita analisar
processos formativos a partir da vivéncia direta do pibidiano, promovendo pratica e reflexao
na construcdo do conhecimento. Dessa forma, essa abordagem mostra-se adequada para
compreender a formacao docente no contexto da insercdo inicial no ambiente escolar.

O processo metodologico estruturou-se a partir das observagoes sistematicas das
praticas docentes, das interacbes com os estudantes, da participacdio em atividades
pedagbgicas, e de registros reflexivos produzidos ao longo das vivéncias. As acdes
envolveram a observacdo das aulas do professor supervisor, o apoio pedagogico aos
estudantes, o esclarecimento de duvidas em exercicios, a correcao de avaliacoes de

recuperacao e o didlogo com outros estagiarios e com a equipe pedagégica da escola.
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O material analisado foi constituido a partir de registros, percepcoes e reflexdes
elaboradas durante a pratica, respeitando os principios éticos de pesquisa, especialmente ao
que se refere a ndo identificagdo dos alunos e a preservacdo de informagdes sensiveis®.

Dessa forma, a metodologia configura-se como uma pratica formativa situada, na qual
teoria e experiéncia se articulam na construcao da compreensdo sobre a docéncia e no

desenvolvimento da identidade profissional.

REFERENCIAL TEORICO

A discussdo teorica deste trabalho fundamenta-se nos estudos de Maurice Tardif e
Anténio Névoa, que contribuem para a compreensdo do inicio da formacgdo docente,

construcdo de identidade e do processo que se leva para que sejam alcangadas.

Tardif (2014) compreende os saberes docentes como plurais, além de conhecimentos
tedricos, mas conhecimentos também pelas experiéncias, que o professor ndo é uma boneco
que apenas transmite conhecimentos prontos, mas ele também é constituido por suas

vivéncias pessoais e experiéncias.

Entre esses, destacam-se os saberes da experiéncia, construidos no exercicio da pratica

e no enfrentamento das situagOes concretas que podem se apresentar no ambiente escolar.

No que se refere a identidade docente, N6voa (1995) entende o processo como uma
construcdo, com o passar do tempo o professor vai construindo sua identidade docente, unido
suas trajetOrias pessoais e profissionais, experiéncias vividas no contexto escolar. Logo, a
formacdo docente, ndo envolve apenas obtencdo de conhecimentos tedricos, mas também a

reflexdo sobre a pratica e as relagdes combinadas no ambiente educacional.

Novoa (1992) também destaca a importancia da formacdo de maneira coletiva,
ressaltando, o papel das interacdes entre professores, e a insercdo no ambiente escolar no

desenvolvimento profissional. Posteriormente, Névoa (2009) reforca a necessidade de uma

> Para preservar a identidade dos participantes, ndo sio utilizadas informagdes que permitam a identificagdo dos
estudantes ou da instituicao.
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formacdo construida “dentro da profissdao”, valorizando a pratica, a analise de

situacOes reais e a aprendizagem com professores mais experientes.

Dessa forma, compreende-se que a formacdo docente ocorre na conexao entre teoria e
pratica, sendo a experiéncia um componente essencial para a construcdio de um futuro

docente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

1. Receios e insegurancas

Ao iniciar no PIBID, vivenciei meu primeiro contato com uma sala de aula no Ensino
Médio, tendo como referéncia anterior principalmente os conhecimentos teéricos da
licenciatura. Nesse contexto, os primeiros dias foram marcados por receios relacionados a
minha atuacdo, como a comunicagdo com os adolescentes, a forma como seria recebida pela

turma e como lidar com dividas e possiveis conflitos.

Também havia preocupacdo em relacdo a forma como os alunos me perceberiam,
especialmente quanto ao reconhecimento como professora em formacdo. A experiéncia
anterior com criancas evidenciava ainda mais as diferencas em relacdo ao publico

adolescente, cuja dinamica se mostrou mais complexa.

Diante disso, tornou-se necessario desenvolver estratégias de aproximacao, buscando
compreender os interesses dos estudantes e estabelecer uma comunicacdao mais significativa,

utilizando exemplos proximos de sua realidade.

Com o passar dos dias, a convivéncia com as turmas contribuiu para a superacao
gradual dessas insegurancas. O reconhecimento por parte dos alunos, ao me chamarem de
“professora”, e a construcdo de vinculos por meio do didlogo e do apoio nas atividades

favoreceram minha inser¢ao no ambiente escolar.



IV ENLIC SUL

Encontro das Licenciaturas da Regidio Sul

IVPIBIDSUL | 14 S,
HRASUL | Se

HANFOPESUL | 5:

Assim, a experiéncia possibilitou o inicio da constru¢do da minha identidade docente,
evidenciando que o enfrentamento das insegurancas e a interacdo com o0s estudantes sdo

fundamentais nesse processo, conforme aponta Anténio Novoa (1995).

2. A construcao dos saberes da experiéncia na pratica pedagogica

Embora a experiéncia relatada tenha ocorrido em um periodo relativamente curto, foi
possivel iniciar a construcdao de saberes da experiéncia, especialmente a partir do
enfrentamento de praticas concretas da pratica docente. Conforme aponta Maurice Tardif
(2014), esses saberes sdo construidos progressivamente, ao longo da atuacao, sendo resultado
das interacdes e reflexdes produzidas no contexto da pratica.

Nesse sentido, compreende-se que, ainda que de forma inicial e limitada , a vivéncia
no ambiente escolar possibilitou o desenvolvimento de percep¢des fundamentais sobre o
ensinar, evidenciando que a formacao docente se inicia no contato direto com a realidade e se
consolida ao longo do tempo.

As atividades de apoio pedagogico aos estudantes revelaram-se um espaco
significativo para a construcdo dos saberes da experiéncia. Ao auxiliar os alunos em
resolucoes de exercicios, vivenciei uma situacdo marcante: uma estudante solicitou ajuda em
um exercicio de termodinamica e, embora eu dominasse o contetdo , senti inseguranca em
relacdo a forma de explica-lo, temendo ndo consegui-lo compreensivel. Durante a explicacao
senti inseguranca e acabei explicando de maneira que se demonstrou isso. Percebi que
enquanto eu explicava, minha voz nao soava de forma clara.

Essa experiéncia evidenciou que o conhecimento do contetido, por si s0, ndao garante a
capacidade de ensinar , sendo necessario desenvolver estratégias de comunicagado e adaptacao
da linguagem.

Diante dessa situagdo, o apoio do professor supervisor foi fundamental, contribuindo

para compreender que a docéncia envolve lidar com os desafios e aprender com eles.
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Esse momento possibilitou refletir que o processo de ensinar ndo se limita a
transmissdao de contetidos, mas envolve a construcdo de um saber profissional que se

desenvolve na pratica e na interacdo com os estudantes.

3. Observacdo do professor supervisor e cultura profissional

A observacao das aulas do professor supervisor permitiu compreender perspectivas
relevantes da pratica pedagogica e da cultura profissional docente. Entre as estratégias
observadas, destacou-se a capacidade de contextualizar os contetidos a partir da realidade dos
alunos, estabelecendo relacOes entre os conceitos trabalhados vivenciados pelos alunos que

levavam para sala de aula.

Em diversos momentos, ao trazerem exemplos de suas experiéncias, os estudantes se
animavam em participar das aulas, quando o professor partia do exemplo do cotidiano deles

para a explicacdo dos conteudos.

Essa postura evidenciou a importancia de considerar o contexto dos alunos no

processo de ensino, favorecendo um maior engajamento e compreensao dos temas abordados.

Além disso, foi possivel perceber que a atuacdao docente exige constante adaptacao as
caracteristicas de cada turma. O professor supervisor demonstrava sensibilidade ao lidar com
diferentes perfis de estudantes, ajustando sua postura e suas estratégias conforme o nivel de

participagdo, interesse e comportamento das turmas.

Nesse sentido, dialoga-se com Antonio Névoa (2009), ao destacar que a formacdo
docente deve ocorrer no interior da profissdo, com a insercdio no ambiente escolar, a
comunicacdo entre os professores, que essa troca € extremamente importante para se
desenvolver na formacao inicial, ndo apenas conhecimentos técnicos, mas também modos de

agir e interpretar a pratica pedagogica.

Assim, a experiéncia de observacdo do professor supervisor mostrou-se fundamental

para compreender a dinamica do ensino e contribuir para o desenvolvimento da minha
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seguranca pedagdgica, evidenciando o papel significativo da convivéncia com

pFOfESSOTES experientes.

4. A correcao das avaliacoes e a leitura da realidade escolar

A participagao na correcao de avaliacOes de recuperacdo me proporcionou uma
compreensdo mais aprofundada sobre a realidade da aprendizagem dos estudantes. Por mais
que em determinados momentos foi possivel envolver a participacdo dos alunos nas
explicagoes do contetido. Nas avaliagOes aparecem as dificuldades e a falta de engajamento
que exige cada vez mais adaptacao. Observei, que os alunos marcam as respostas de forma
aleatéria e na maioria dos casos ndao desenvolvem a resolucdo da equacdo necessaria.

Refletindo o que pode estar acontecendo nessa transferéncia do contetdo.

Essa situacdo evidenciou que o processo de ensino-aprendizagem envolve multiplos
fatores, que vao além da explicacdo dos contetidos em sala de aula. Aspectos que em varios
momentos o professor precisa se aperfeicoar cada vez mais, abordar novas estratégias para

engajar melhor a turma.

Nesse sentido, dialoga-se com Anténio Novoa (2009, p.31 ), que ser professor é
compreender todos os sentidos necessarios, refletir sobre o trabalho, e o exercicio da
avaliacdo para o aperfeicoamento e inovacdo. Sdo essas as rotinas que fazem avangar na

profissao.

A experiéncia de correcdo permitiu, portanto, desenvolver uma postura mais
investigativa diante neste caso dos alunos, favorecendo a percepcao de que o ensino ndo se
limita a transmissdo de contetidos, mas envolve a compreensdao das dificuldades dos
estudantes e a busca por estratégias e aperfeicoamento que promovam melhor essa
transferéncia. Assim, essa vivéncia contribuiu para o desenvolvimento de uma sensibilidade
pedagdgica voltada a identificacdo e andlise das necessidades dos alunos no contexto da

pratica.
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5. Limites da experiéncia formativa e reflexdes criticas

Apesar das contribuicOes significativas da experiéncia vivenciada no PIBID para a
construcdo dos saberes docentes e da identidade profissional, é importante reconhecer seus
limites, especialmente no que se refere ao tempo de insercao no contexto escolar. O ingresso
no programa ocorreu no meio do terceiro trimestre, o que restringiu a participacdo em
processos mais amplos da pratica docente, como o planejamento de aulas e o
acompanhamento continuo do desenvolvimento das turmas.

Essa insercdo tardia levanta questionamentos relevantes sobre a natureza dos saberes
da experiéncia que podem ser construidos em um periodo reduzido. Conforme aponta
Maurice Tardif (2014), os saberes experienciais sdo constituidos progressivamente, a partir da
vivéncia continua e da reflexdo sobre a pratica. Nesse sentido, o tempo limitado de atuagdo
pode restringir a profundidade dessas aprendizagens, uma vez que muitas situagdes

formativas exigem continuidade e acompanhamento ao longo do tempo.

Além disso, é possivel problematizar a diferenca entre a observacdo das praticas
docentes e a atuacdo pedagogica efetiva. Embora a observacdo e o apoio aos estudantes
contribuam para a compreensdo da dindmica escolar, o tempo de continuidade pode limitar

isto.

Essas reflexdes indicam que, embora o programa proporcione um importante espaco
de aproximacdo com a realidade escolar, sua realidade formativa esta diretamente relacionada
a duracado e a intensidade da insercdao do licenciando no ambiente escolar. Assim, pensar a
formacao inicial de professores implica também considerar a necessidade de experiéncias
mais prolongadas e continuas, permitindo uma constru¢do mais consistente dos saberes da

experiéncia e da identidade docente.

Nesse sentido, destaca-se a importancia do programa como o PIBID ser contemplado e
consolidado como politica de Estado®, garantindo sua continuidade e estabilidade ao longo do

tempo. A permanéncia e ampliacdo desse tipo de politica educacional podem contribuir

® Politicas de Estado caracterizam-se por sua continuidade institucional independentemente de mudangas de
governo.
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significativamente para uma formacdo docente mais consistente, ao possibilitar aos
licenciandos uma inser¢do mais duradoura no ambiente escolar e, consequentemente,

condicGes mais favoraveis para a construcao dos saberes da experiéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia vivenciada no PIBID, ainda por mais iniciada no final de ano letivo de
2025, possibilitou o inicio de reflexdes importantes sobre o processo de formagao docente,
especialmente a partir de situagdes vividas no contexto escolar. Os episodios relatados, como
as insegurancas iniciais diante dos alunos , a inseguranca em explicar contetidos, a observacao
das praticas do professor supervisor e a andlise das avaliacdes, denotam que o ingresso na
docéncia é marcado por desafios que ultrapassam o dominio do contetido tedrico. E que o
aperfeicoamento e até mesmo superacgao faz parte dessa construgao.

A inseguranca ao auxiliar uma estudante, mesmo diante do conhecimento do contetdo,
revelou que saber um conceito ndo implica, necessariamente, saber ensina-lo, tensionando a
ideia de que a formagdo teorica € suficiente para a pratica docente. Mas que o dialogo, possuir
uma aproximac¢ao mais ativa com os alunos pode ser de grande auxilio para a quebra dessa
barreira na formacao.

Da mesma forma, a observacdo do professor supervisor e a interacdo com os
estudantes permitiram compreender que a docéncia envolve dimensodes relacionais,
adaptativas e contextuais, que nao podem ser plenamente apreendidas fora do ambiente
escolar. Essa vivéncia dialoga com Ant6énio No6voa (2009), ao reforcar a importancia da
formacdao “dentro da profissdo”que envolvido no contexto escolar permite essa troca de
conhecimentos e experiéncias, mas também evidencia que a qualidade dessa formacdo esta

diretamente relacionada ao tempo e a intensidade da inser¢ao no contexto escolar.
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Nesse sentido, a experiéncia analisada permite problematizar os limites de uma
insercdo breve, como a vivenciada neste caso, uma vez que o periodo limitado do edital
restringe a participacdo em atividades mais complexas e continuas. Assim, os saberes da
experiéncia construidos nesse contexto sdo iniciais e ainda em desenvolvimento, indicando a
necessidade de uma insercdo mais prolongada, permitindo mais comunicagoes, interagoes

com alunos e professores experientes e aperfeicoamento desse inicio da formacao docente.

Além disso, ao considerar o PIBID como uma politica publica de formacgao docente, é
possivel ampliar essa reflexdo para além da experiéncia individual. Programas como o PIBID
desempenham um papel fundamental na aproximacdo entre universidade e escola,
contribuindo para a valorizacdo da formacdo pratica do pibidiano. No entanto, a efetividade
dessa politica esta diretamente relacionada as condi¢Ges concretas de participacdo dos
licenciandos, como o tempo de insercdo, a continuidade das atividades e 0 acompanhamento
pedagdgico. Assim, experiéncias breves, como a relatada, indicam a importancia de se pensar
a ampliacdo e a consolidacdo dessas politicas, de modo a garantir uma formacdo mais

consistente e significativa para futuros professores.

AGRADECIMENTOS

Agradeco ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e a
CAPES pelo apoio a formagdo docente, bem como ao professor orientador, Prof. Dr. Sérgio
Camargo, e ao professor supervisor, Prof. Me. Remi Vitorino Lucchese Wagner Filho, pela
orientacdo, acompanhamento e contribuicdes fundamentais para o desenvolvimento deste

trabalho.



@@= 1vENLIC SUL

Encontro das Licenciaturas da Regitio Sul

REFERENCIAS

BONDIA, Jorge Larrosa. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Revista

Brasileira de Educacao, Rio de Janeiro, n. 19, p. 20-28, jan./abr. 2002.

NOVOA, Anténio (org.). Os professores e a sua formacao. Lisboa: Dom Quixote, 1992.
NOVOA, Anténio (org). Profissao professor. 2. ed. Porto: Porto Editora, 1995.
NOVOA, Anténio. Professores: imagens do futuro presente. Lisboa: Educa, 2009.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 17. ed. Petropolis: Vozes,

2014.



	RESUMO
	INTRODUÇÃO
	METODOLOGIA
	REFERENCIAL TEÓRICO
	RESULTADOS E DISCUSSÃO
	1. Receios e inseguranças
	2. A construção dos saberes da experiência na prática pedagógica
	3. Observação do professor supervisor e cultura profissional
	4. A correção das avaliações e a leitura da realidade escolar
	5. Limites da experiência formativa e reflexões críticas

	CONSIDERAÇÕES FINAIS
	AGRADECIMENTOS
	REFERÊNCIAS

