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RESUMO

A partir de um plano de aula envolvendo a leitura integral da obra Noites Brancas, de Fiodor
Dostoiévski, desenvolvido no ambito do Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), este
trabalho tem como objetivo analisar como a literatura possibilita a problematizacdo de questdes
existenciais no contexto das aulas de Lingua Portuguesa. A atividade leitora conduzida pelos bolsistas
do Pibid consistiu ndo somente na leitura oral do livro, mas também em debates e discussoes guiadas
sobre temas que a obra aborda, como amor, soliddo, frustacdo, idealizacdo e sonho. Desse modo,
construiu-se um espaco de formacdo sensivel e de experiéncia, mobilizando afetos, percepcoes e
reflexdes sobre os temas, favorecendo o exercicio do pensamento critico. O trabalho dialoga com
estudos que compreendem a literatura como fundamental para a formagdo humana e o pensamento
filos6fico como um exercicio de questionamento e problematizacdo da realidade. A nocdo de
experiéncia é entendida como aquilo que afeta e transforma o sujeito, enquanto a leitura é assumida
como um recurso para a construcdo de sentidos e significados. Como resultado, observou-se que a
leitura da obra possibilitou a sensibilizacdo dos alunos, que se permitiram ser afetados pelo texto e
ressignifica-lo a partir de sua realidade, evidenciando o potencial da literatura como instrumento de
formacao dentro das aulas de Lingua Portuguesa.
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INTRODUCAO

O texto literario tem sido, muitas vezes, maculado dentro das aulas de lingua
portuguesa, pois os professores assumem frente ao texto uma postura pretextual, utilizando-o
somente como um meio para ensinar gramatica através de atividades de nomenclatura
gramatical. Marisa Lajolo (1988), em seu ensaio O Texto ndo é pretexto, critica essa postura
de utilizar o texto exclusivamente como um pretexto para outras aprendizagens que ndo ele
mesmo, afinal, ele ndo foi criado com este propoésito. O professor deve, entdo, adotar uma
postura “que violente o texto o minimo possivel” (Lajolo, 1988, p. 53), mediando um dialogo
entre o autor e o leitor para que o texto ganhe sua fungdo — isto é, seu significado — a partir da
subjetividade do estudante.

Assume-se aqui, também, o que defende Luciano Amaral Oliveira, na sua obra Coisas
que todo professor de portugués precisa saber, ao falar sobre a postura de Lajolo, Oliveira
(2010) argumenta que, apesar de o texto nao ter sido criado com propositos especificos, nada
impede de se apropriar dele para estudos, escrita, atuagcdo, no caso de atores. Busca-se, entdo,
manter um equilibrio entre o estudo e a experiéncia, sem cair em andlises excessivas que
podem acabar com o impacto no intimo do leitor, tornando a leitura chata e macante.
Portanto, durante a construcdo e aplicacdo, buscou-se manter o equilibrio: ndo usar o texto
exclusivamente como pretexto, mas também aproveitar-se dele para construir significado,
preceitos, pensamento critico, etc.

A partir dessas concepgoes abordadas, os autores deste artigo, bolsistas do Programa
Institucional de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), vinculado a Universidade de Passo Fundo
(UPF), com bolsistas do subprojeto de Letras e Filosofia, desenvolveram um plano de aula
que consistia na leitura integral da obra Noites Brancas, de Fiédor Dostoiévski. O
planejamento teve como principal objetivo sensibilizar os estudantes por meio de reflexdes
acerca de questOes existenciais que a obra literaria aborda, com o intuito de que ndo apenas se
apropriassem do texto, mas também fossem possuidos por ele.

Nesse contexto, a escolha da obra Noites Brancas justifica-se, sobretudo, por ser um
classico e, como ressalta Italo Calvino, em seu ensaio Por que ler os cldssicos, as obras

classicas lidas durante a juventude:

Podem ser (talvez ao mesmo tempo) formativas no sentido de que ddo uma forma as
experiéncias futuras, fornecendo modelos, recipientes, termos de comparacao,
esquemas de classificacdo, escalas de valores, paradigmas de beleza: todas coisas
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que continuam a valer mesmo que nos recordemos pouco ou nada do livro lido na
juventude. (Calvino, 2007, p. 10).

Conforme apontado pelo autor, observa-se que as obras classicas oferecem modelos
para futuras experiéncias dos jovens, sendo, portanto, de carater formativo. Assim, a obra foi
selecionada por abordar temas com o0s quais os alunos podem se identificar, como soliddo,
desilusao, idealizacdo e amor, entre outros. Levou-se em consideracao, também, a extensao do
texto — sendo preferivel uma narrativa curta para ndo tornar a intervencao pedagdgica magante
e para adequar-se aos seis periodos cedidos para a pratica —, além de apresentar um
vocabulario acessivel, mas capaz de ampliar o repertorio lexical dos alunos. Outro aspecto
levado em consideracdo para a escolha da obra foi o potencial interdisciplinar que ela contém,
pois a narrativa foi escrita em uma cultura diferente, abordando diversos aspectos dela, a
exemplo do proprio titulo da narrativa, que refere-se a um fen6meno natural da Russia. O
mesmo ocorre com os temas abordados na obra.

Diante do exposto, este artigo busca investigar de que modo a literatura permite — por
meio do didlogo entre o autor e o leitor — a problematizacdo de questdes existenciais nas aulas
de lingua portuguesa, fomentando a sensibilizacdo dos alunos para a experiéncia do texto.
Para isso, sera analisado o plano de aula desenvolvido pelos bolsistas e as reflexdes acerca de
sua aplicacdo. Em relagdo aos objetivos especificos, delineou-se: analisar como a literatura
atua como um dispositivo de formac¢dao humana quando o leitor se permite ser possuido pelo
texto literario e observar como a mediacdo docente favoreceu o encontro entre o leitor e o
texto.

Para alcangar os objetivos propostos, este artigo esta estruturado em cinco partes: a
introducgdo, na qual sdo apresentadas as principais questdes. Na sequéncia, sera abordada a
metodologia, em que serdo explicadas as etapas do plano de aula, e o referencial teérico, que
apresenta os autores e as teorias que norteiam o trabalho. Por fim, serdo apresentados os

principais resultados, bem como as discussdes a respeito deles, e as consideragoes finais.

METODOLOGIA

O presente trabalho classifica-se como uma pesquisa qualitativa que visa analisar uma
intervencdo pedagogica realizada por bolsistas do Pibid, unindo a pratica de ensino a reflexao
académica. A intervencdo ocorreu em uma escola publica da cidade de Passo Fundo, a Escola
Municipal de Ensino Fundamental Escola do Hoje, em uma turma de 7° ano, no turno da

tarde, durante seis periodos de lingua portuguesa. Os periodos foram cedidos pela orientadora
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do trabalho, Vanessa Corteis, que atua como supervisora no Pibid. Para realizar a andlise da
aplicacdo do plano de aula, as atividades e falas dos alunos serdo utilizadas como base.

A sequéncia didatica ocorreu em seis aulas visando conduzir os alunos pelas trés
etapas de leitura de um livro: a pré-leitura, a leitura e a pos-leitura. Na pré-leitura, foram
utilizadas estratégias de predicdo com o objetivo de ativar conhecimentos prévios dos alunos
sobre os temas abordados na obra. As estratégias em questdo foram baseadas nas apresentadas
na obra Como ler livros, de Mortimer J. Adler e Charles Van Doren. Apesar de ndo ser uma
obra escrita com fins pedagdgicos, os autores abordam ideias de predi¢cdes para manter uma
leitura ativa e a importancia de saber apropriar-se do livro, inspecionando sumario, capa,
biografia do autor, prefacio, posfacio, etc. Também falam sobre a importancia de escrever
sobre o que é lido para o entendimento e fixacdo do conteido, o que foi feito durante a
mediacdo sobretudo no momento de leitura e pds-leitura.

Desse modo, antes de iniciar a leitura do livro, os mediadores provocaram os alunos a
escreverem um bilhete andnimo sobre suas proprias desilusoes, visando criar um ambiente de
confianca entre os alunos e os mediadores. Em seguida, foi realizada a leitura oral do Soneto
86, de William Shakespeare, que antecipa ndo s6 temas que aparecem em Noites Brancas,
mas também acontecimentos. Para finalizar a etapa de pré-leitura, ocorreu a sondagem do
livro, entdo, os estudantes foram questionados sobre o que poderia significar a capa e o titulo
da obra. Também foi realizada a leitura da sinopse e das “orelhas” do livro, além da biografia
do autor. Para que os estudantes ndo ficassem perdidos durante a leitura, reservou-se um
tempo com o intuito de explicar aspectos essenciais de uma narrativa, isto é, enredo,
personagens, tempo e espago.

A segunda etapa demandou estratégias mais diversas. Como método de leitura, os
bolsistas optaram pela leitura oral, com pequenas pausas para tirar dividas sobre o significado
de palavras, esclarecer o que estava acontecendo e explicar as notas de rodapé. Os estudantes
acompanhavam a leitura através da projecao da obra. Sempre apds a leitura, realizava-se um
momento de reflexdo por meio de provocagdes orais aos alunos, como o fato aconteceu, por
que e o que isso significa. Valendo-se, ainda, das estratégias de predicdes, os estudantes
também eram convidados a compartilhar o que eles pensavam que poderia ocorrer nos
capitulos seguintes da narrativa. As reflexdes também aconteceram de forma escrita por meio
de atividades que visavam colocd-los na posicdo das personagens frente aos dilemas
enfrentados por eles durante os capitulos.

Para maior ludicidade durante a leitura, os mediadores optaram por intercalar a leitura

com trechos da adaptacdo cinematografica de Noites Brancas (1959), dirigida por Ivan
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Pyryev, a fim de que os alunos pudessem visualizar as personagens e a ambientacdo. Apds
assistirem aos trechos, eram questionados sobre as diferencas e as semelhancgas entre o livro e
o filme.

Por fim, a etapa de pds-leitura aconteceu por meio de um semindrio. Para incentiva-los
a falar, os bolsistas guiaram o debate por meio de perguntas que os provocassem a exprimir
seus sentimentos e impressdes sobre o livro. As provocagdes tinham énfase em questiona-los
acerca da qualidade da obra, da identificacao deles com as personagens e os dilemas vividos

por elas, visando entender quais pontos os sensibilizaram e os tocaram.

REFERENCIAL TEORICO

No ensaio O Direito a Literatura, Antonio Candido (2004) observa que as pessoas se
preocupam para que o seu proximo tenha acesso a bens fundamentais, como casa e comida,
por exemplo, mas “sera que pensam que o seu semelhante pobre teria direito a ler Dostoiévski
ou ouvir os quartetos de Beethoven?” (Candido, 2004, p. 174). A sequéncia didatica nasceu a
partir dessa provocacdo, pois a preocupacdo dos bolsistas durante a construcao do
planejamento foi a de apresentar aos estudantes uma obra que fuja do convencional ao qual
eles estdo habituados, de modo a aumentar o repertério e, principalmente, auxiliar na criacao
do imaginério dos estudantes. E indispensavel a capacidade de imaginacdo e fabulacdo,
Candido (2004) afirma que o homem ndo consegue passar um dia inteiro sem se entregar a
fabulacdo, contudo, para entregar-se a esse universo de fantasia é necessario a construcao de
um conhecimento sélido que ofereca as pessoas modelos formativos humanizadores.

A literatura opera de ambas as formas: pode-se construir repertorio através dela e ao
mesmo tempo ser possuida por ela, sendo um veiculo humanizador. Constroi repertorio e
modelos porque tanto os valores que a sociedade considera essenciais como prejudiciais estao
registrados nelas, e ela “confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate” esses
principios (Candido, 2004, p. 175). Desse modo, a literatura reafirma o pensamento critico
como um critério essencial para ser um bom leitor, pois para a leitura de grandes obras — isto
é, os classicos — é necessario ler ativamente, refletindo sobre os valores vigentes em
determinado tempo, os impactos disso e como construir uma critica acerca disso. O plano de
aula desenvolvido buscou desenvolver tais competéncias a partir do estudo acerca do tempo e

do espaco no qual Noites Brancas se constituiu.

Nessa mesma perspectiva, Tzvetan Todorov responde o que, afinal, pode a literatura:




@ vENLIC SUL

Encontro das Licenciaturas da Regido Sul

VPIBIDSUL |V Seminério do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia
I ANFOPESUL | Seminério da Associag@o Nacional pela Formagdo de Professores

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mdo quando estamos
profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais proximos dos outros seres
humanos que nos cercam, nos fazer compreender melhor o mundo e nos ajudar a
viver [...] ela pode, também, em seu percurso, nos transformar a cada um de nés a
partir de dentro. (Todorov, 2009, p. 76).

O autor (2009, p. 77) acrescenta, ainda, que a literatura busca compreender a
“experiéncia humana”. E, portanto, nesse sentido que a sequéncia didatica almejou discutir
questoes existenciais. Ndo é apenas o texto filos6fico que aborda temas como amor, ilusdo,
soliddo, etc. Tais questdes sempre estiveram presentes dentro do texto literario; ndo a toa
Todorov (2009) afirma que escritores como Dante e Cervantes apresentam consideragoes
sobre o ser humano tdo pertinentes quanto as de grandes socidlogos e psicélogos. Aqui,
ressalta-se o carater interdisciplinar da literatura, pois as reflexdes de outras areas sobre
diversos temas se fazem presentes no ambito do texto literario (em Noites Brancas, encontra-
se reflexdes sobre o amor, por exemplo). O grande diferencial da literatura é, justamente,
permitir que o leitor entre em contato com essas questdes filoséficas vivenciando a
experiéncia do outro, ampliando, mas também alterando suas percepcoes de mundo.
Consequentemente, captura o leitor para dentro desse universo ficticio e o faz experienciar tal
universo. Nesse sentido, ressalta-se a influéncia do pedagogo Jorge Larrosa e seu conceito de
experiéncia neste trabalho.

Para Jorge Larrosa (2002, p. 21), em Notas sobre a experiéncia e o saber da
experiéncia, a experiéncia “é o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca”. Essa
perspectiva norteou o trabalho de mediacdo dos bolsistas, olhando para os estudantes como
sujeitos desse modelo de experiéncia, isto é, abertos a serem transformados e arrebatados (no
contexto em questdo, pelo texto literario). Novamente, a escolha da obra se justifica pelo
critério de possibilidade de identificacdo, pois Noites Brancas conta com protagonistas — 0
Sonhador e a Nastienka — idealizadores e solitarios aos quais os estudantes podem sentir
empatia por causa dos dilemas, das dores e dos problemas que as personagens enfrentam, pois
0 sujeito da experiéncia “é, também, um sujeito sofredor padecente, receptivo, aceitante,
interpelado, submetido.” (Larrosa, 2002, p. 25).

Uma perspectiva que complementa a visao de Larrosa é a de Cecilia Bajour, em Ouvir
nas entrelinhas: o valor da escuta nas prdticas de leitura, que citando Roland Barthes, fala
sobre o gesto de “levantar a cabeca” (Bajour, 2012, p. 18 apud Barthes 1984, p. 40). Tal gesto
¢ um momento em que o texto adentra ao intimo do leitor, que comeca a ressignificar e

atribuir sentido ao texto, relacionando seu mundo com o mundo ficcional. Bajour (2012)

acrescenta a necessidade de uma mediacao que valorize a escuta e o compartilhamento das
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ideias associadas nesse momento, pois, dessa forma, se constrdi conhecimento coletivamente.
Os bolsistas levaram em consideracdo tal nocdo e buscaram dar liberdade suficiente aos
sujeitos da experiéncia para que encontrassem tais momentos durante a leitura do livro. Para
melhor elucidar o que se expds até aqui, na sequéncia discorre-se sobre os resultados e

discussodes acerca da aplicacdo da sequéncia didatica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da analise da intervengao pedagogica realizada na turma do 7° ano evidenciou
que a abordagem adotada teve um impacto positivo na forma como os estudantes fizeram a
construcdao de uma relagdo mais sensivel e significativa com o texto literario. Ao se afastar de
uma perspectiva tradicional, centrada em atividades gramaticais e aproximar-se da concepgao
defendida por Lajolo (1988), foi possivel observar um movimento de valorizacdo da obra por
parte dos alunos, pois eles se mostraram mais sensiveis e receptivos a experiéncia de leitura.

Nesse contexto, os dados coletados a partir das falas dos estudantes e das atividades
escritas indicam que houve engajamento significativo ao longo das etapas de leitura. Na fase
de pré-leitura, especialmente na atividade do bilhete anonimo sobre desilusoes, ja se percebeu
uma abertura dos alunos para o compartilhamento de experiéncias pessoais. Essa estratégia
mostrou-se eficaz para criar um ambiente de confianga, favorecendo a aproximacgdo entre o
universo dos estudantes e dos mediadores com 0s temas presentes na obra.

Ainda na pré-leitura, aproveitando-se do carater do interdisciplinar do Soneto 86, foi
possivel abordar diferentes areas, como a literatura, a filosofia e o uso contextualizado da
lingua. A literatura foi abordada para desenvolver e mostrar outros autores para esses alunos;
a filosofia para construirem o seu pensamento critico e refletirem sobre suas emocoes
expressas (relacionado-as com o conteido expresso pelo soneto); e, com uso contextualizado
da lingua, os alunos aprenderam novas palavras, aumentando seu vocabulario.

Em seguida, na etapa de leitura, o titulo ja causou movimentagdo em sala de aula, os
estudantes ficaram curiosos sobre por que “Noites Brancas” e, a partir disso, ja se iniciou uma
mediacdo para a explicacdo de que se trata de um fendmeno que acontece na Russia, na
cidade de Sdo Petersburgo, todo verao, quando o sol ndo se poe totalmente, permanecendo
claro até a madrugada, ndo anoitecendo de fato. A partir disso, os estudantes ja demonstraram
interesse pela obra, favorecendo os mediadores para a leitura e aumentando o repertério

cultural e geografico dos alunos, sendo uma forma de aproximar o contexto dos alunos ao

contexto historico da obra.
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Observou-se que a mediacao docente desempenhou papel central na construcdo de
sentidos. As pausas para discussdao, as perguntas abertas e as estratégias de predicao
estimularam os alunos a refletirem sobre o enredo e, sobretudo, sobre os sentimentos das
personagens. Muitos estudantes passaram a estabelecer relacoes entre suas proprias vivéncias
e os dilemas apresentados na narrativa, como soliddo, idealizacao amorosa e frustracao.

Esse movimento vai ao encontro do que propde Bajour (2012), ao afirmar que a leitura
literaria deve ser compreendida como um espaco de escuta, em que o leitor tem a
possibilidade de se reconhecer e se reinventar a partir do texto. Dessa forma, percebe-se que a
pratica realizada favoreceu ndo apenas a compreensao da obra, mas também a construcdo de
sentidos a partir dela.

Além disso, a utilizacdao de diferentes linguagens como a exibicdo de trechos da
adaptacdo cinematografica contribuiu para ampliar a compreensdo da obra e manter o
interesse dos alunos. As comparacdes entre o livro e o filme fizeram os alunos trabalharem de
forma critica, julgando as escolhas adaptativas do longa-metragem e comparando com as
imagens construidas por eles. Muitos disseram, por exemplo, que o filme ndo recria as noites
brancas, pois sempre era noite no longa-metragem.

Outro aspecto relevante diz respeito a participagdo oral dos estudantes. Ao longo das
aulas, notou-se um aumento na disposicdo para se expressarem, especialmente durante os
momentos de discussdao coletiva. Inicialmente mais timidos, os alunos passaram a
compartilhar suas interpretacdes e opinides com maior seguranca. Isso pode ser compreendido
a luz das reflexdes de Bajour (2012), que destaca a importancia de criar espacos de fala e
escuta nas praticas de leitura, valorizando a pluralidade de interpretacbes e ideias que
emergem do encontro entre leitor e texto.

Na etapa de pds-leitura, realizada por meio de seminario, os resultados evidenciaram
que os alunos compreenderam a narrativa e também foram capazes de atribuir valor a obra.
As falas demonstraram empatia e identificacdo com as personagens, indicando que a leitura
alcancou uma dimensdo formativa. Desse modo, a tentativa de criar um momento de
experiéncia conforme o conceito de Larrosa (2002) concretizou-se, pois os alunos foram
sujeitos sofredores e receptivos, sofrendo pelos personagens ao mesmo tempo que buscavam
compreender tais sofrimentos e dores.

Entretanto, também foram identificadas algumas dificuldades ao longo da intervencao:
em determinados momentos, especialmente no inicio da leitura, alguns alunos apresentaram

resisténcia diante do vocabulario, o que ja era esperado tratando-se de uma obra classica. Nas

palavras identificadas como dificeis pelos mediadores, a leitura era interrompida e o
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significado era exposto aos alunos. Quando eles sentiam dificuldade com alguma palavra, era
recomendado que a anotassem e compartilhassem ao término do capitulo.

Outra dificuldade foi manté-los atentos durante a leitura, pois como eram feitas
atividades escritas acerca do que foi lido, era importante que os alunos fossem leitores ativos.
Para ndo tornar a leitura macgante, os bolsistas faziam paradas em capitulos longos para
recapitular o que estava acontecendo. O mesmo ocorria na sequéncia das aulas, sempre era
recapitulado o que aconteceu na narrativa até aquele momento e as atividades feitas. As
atividades escritas sobre os capitulos lidos, com perguntas de fixacdo e analise, também
ajudaram a manter uma leitura ativa por parte deles.

Ademais, a partir da andlise dos resultados, é possivel afirmar que a experiéncia de
leitura proposta favoreceu a construcdo de um espaco que visa, sobretudo, construir uma
experiéncia sensivel de leitura, no qual os alunos puderam se apresentar como sujeitos ativos
na construcao de conhecimento. De acordo com a perspectiva de Lajolo (1988), o texto
deixou de ser apenas um pretexto para o ensino de conteidos e passou a ocupar o centro da
pratica pedagogica.

Ao mesmo tempo, conforme aponta Bajour (2012), a leitura se constituiu como um
encontro, marcado pela escuta, pela troca e pela construcao coletiva de sentido. Dessa forma,
a aplicacdo do plano de aula evidencia que o trabalho com a literatura em sala de aula, quando
orientado por uma perspectiva que valoriza a experiéncia do leitor, pode contribuir ndo apenas
para o desenvolvimento de habilidades de leitura, mas também para a formacdo dos
estudantes como seres humanos. Portanto, ao se permitirem ser possuidos pelo texto,
conforme sugerido na proposta inicial do trabalho, os alunos demonstraram que a literatura
pode ocupar um lugar significativo dentro das aulas de lingua portuguesa, desde que mediada

valorizando criar uma experiéncia sensivel.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, é importante retomar a principal provocagdo do artigo: como a
literatura permite a discussao de questoes existenciais durante as aulas de lingua portuguesa?
A partir dessa questdo, este trabalhou articulou trés autores diferentes para formular uma
resposta: Calvino (2007), Candido (2004) e Todorov (2009), que partem de um ponto em
comum: o carater formativo da literatura. O professor deve atentar-se para esse potencial de

exploracao da experiéncia humana que a literatura aborda e, ao levar um texto para sala, deve

construir um ambiente de mediacao adequado para que os estudantes adentrem o universo
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literdrio, que explorard inimeras historias que podem oferecer principios formativos aos
estudantes. Esse poder da literatura ndo deve ser sacrificado em prol das atividades
gramaticais, mas deve coexistir, mantendo um equilibrio, como propoe Lajolo (1988) e
Oliveira (2010).

No que concerne ao trabalho de mediagdo, as reflexdes de Larrosa (2002) e Bajour
(2012) foram essenciais para que os alunos nao apenas desfrutassem da obra, mas fossem
tocados por ela, criando vinculos emocionais com as personagens. Para a conducdo do
seminario, foi essencial atentar-se a importancia da escuta das interpretacdes acerca da
narrativa, evitando cair em uma dicotomia de certo e errado, mas afastando o “vale tudo”. Os
mediadores partiam dos comentarios feitos pelos alunos para se chegar a um consenso entre
todos sobre a interpretacdo da obra lida. Desse modo, constituiu-se um ambiente de confianga
entre mediadores e mediados, havendo mobilizacdo de diferentes pensamentos que ndo se
anularam, mas construiram novas perspectivas.

Nesse sentido, os resultados evidenciam que quando a literatura aparece de modo
coerente e equilibrado nas aulas de lingua portuguesa, o trabalho com o texto pode fazer com
que os alunos trabalhem outras competéncias além de topicos gramaticais, pois a literatura,
nesse contexto, atua como uma estratégia para aumentar o repertorio. O aluno ird, portanto,
entrar em contato com estruturas sintaticas dentro de um contexto, conhecer novos assuntos e
assumir uma posicdo critica perante isso. Desse modo, os alunos, ao mesmo tempo que
permitem ser passivos perante o texto literario, também assumem uma postura ativa no que
concerne as suas competéncias de leitura e escrita.

Por fim, cabe ressaltar que o artigo visou trazer uma perspectiva sobre como trabalhar
com o texto literario, contudo, o trabalho ndo é uma resposta fechada e absoluta.
Notavelmente, lacunas, como o tempo limitado e curto de aplicacdo da sequéncia didatica,
podem ser exploradas para aprimorar este trabalho. E necessario, entdo, que o trabalho feito
aqui sirva como um modelo e que surjam novas visdes, apresentando novas formas de

trabalhar com obras literarias no contexto escolar.
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