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RESUMO

Este trabalho objetiva analisar se uma oficina pedagégica vinculada a formacao de professores, com
foco em metodologias ativas e tecnologias digitais, se constitui como um espaco formativo para a
promocao de competéncias e habilidades necessarias a docéncia em escolas da Educacdo Basica. A
pesquisa de natureza aplicada, objetivo exploratério e abordagem qualitativa, fundamenta-se na
perspectiva da hermenéutica, adotando como procedimento metodol6gico a pesquisa participante. A
analise da oficina foi orientada pelos preceitos da subjetividade do método interpretativo-construtivo e
pela organizacdo de eixos estruturantes ancorados nas competéncias para o século XXI. A oficina,
com duracdo de duas horas, foi desenvolvida com a participacdo de 24 licenciandos e estruturada a
partir de diferentes estacdes pedagdgicas, nas quais foram mobilizadas diferentes metodologias ativas,
articuladas ao uso de tecnologias digitais, especialmente dispositivos méveis como celulares e tablets.
Observou-se que a organizacao da oficina favoreceu a vivéncia pratica dos professores em formagao
inicial frente as metodologias, deslocando-os de uma postura passiva para uma atuacdo protagonista,
reflexiva e criativa. Os resultados evidenciam que a criatividade foi especialmente mobilizada nas
estacoOes de Storytelling e Cultura Maker, nas quais os participantes precisaram conceber e materializar
propostas pedagdgicas alinhadas aos principios dessas metodologias. A comunicacdo destacou-se nas
metodologias de Aprendizagem Baseada em Problemas e Design Thinking, ao exigir argumentacao,
escuta ativa e negociacdo de sentidos. A colaboracdo esteve fortemente presente nas metodologias de
Gamificacdo e STEM, enquanto a tomada de decisdo emergiu de forma mais significativa nas
metodologias fundamentadas no Estudo de Caso e no Mapa Conceitual. Conclui-se que a oficina
analisada se constituiu como um espaco formativo para o desenvolvimento de competéncias docentes
alinhadas as demandas contemporaneas, evidenciando que a articulacdo intencional entre
metodologias ativas e tecnologias digitais pode subsidiar praticas pedagodgicas inovadoras e
contextualizadas na Educacdo Baésica, ampliando horizontes formativos da docéncia para além de
abordagens tradicionais.
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As transformagoe écnicas tém reconfigurado, de modo profundo, as formas de
producdo, circulagdo e legitimacdo do conhecimento, tensionando diretamente o0s
fundamentos epistemologicos e pedagdgicos que sustentam a formacdo docente (Selwyn,
2016). Nesse cenario, a escola deixa de ser o locus exclusivo do saber e passa a disputar
sentidos com multiplos dispositivos, linguagens e plataformas digitais que produzem
subjetividades e organizam praticas sociais (Jenkins, 2015).

No entanto, embora estas transformagdes sejam amplamente reconhecidas no campo
educacional, observa-se uma persistente dissonancia entre os discursos inovadores e as
praticas efetivamente desenvolvidas nos contextos formativos, que ainda permanecem
fortemente ancoradas em modelos transmissivos, centrados na exposicao e na reproducao de
contedidos (Bacich; Moran, 2018; Valente; Almeida; Geraldini, 2017).

Essa contradicdao evidencia uma problematica central: a incorporacao das tecnologias
digitais na educacdao, muitas vezes, ocorre de forma instrumental, desprovida de
intencionalidade pedagoégica critica, reduzindo-as a meros suportes de praticas tradicionais
(Bedin, 2026). Esta perspectiva desconsidera que as tecnologias sdo artefatos socioculturais
atravessados por valores, interesses e racionalidades, exigindo do professor dominio técnico e
capacidade de mediacao critica e reflexiva (Selwyn, 2016). Nesse sentido, a formacdo docente
precisa superar a légica tecnicista e avangar para uma compreensao mais complexa da relacao

entre tecnologia, pedagogia e contetido, na qual o uso de recursos digitais esteja articulado a

construcao de aprendizagens significativas e contextualizadas (Almeida; Grein; Bedin, 2024;
Moran, 2018).

Paralelamente, as metodologias ativas emergem como uma resposta as limitacoes do
ensino tradicional, propondo uma reconfiguracdo das relacdes entre ensinar e aprender, ao
deslocar o estudante para o centro do processo educativo. Contudo, a adocdo dessas
metodologias tem sido, em muitos casos, superficial e desarticulada de seus fundamentos
tedricos. Este movimento resulta em praticas que, embora inovadoras na forma, mantém uma
logica pedagogica conservadora em sua esséncia (Moran, 2018). Como apontam Diesel,
Baldez e Martins (2017) e Cunha et al. (2024), ndo se trata apenas de utilizar novas
estratégias, mas de assumir uma mudanca paradigmatica que envolve concep¢oes de
conhecimento, aprendizagem e sujeito.

Nessa direcdo, torna-se fundamental compreender que as metodologias ativas ndo
constituem um conjunto homogéneo de técnicas, mas um campo em disputa, marcado por

diferentes abordagens, finalidades e implicacdes pedago6gicas. Quando ancoradas em
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perspectivas criticas, esta: ologias podem promover a autonomia, o pensamento critico
e a participacdao ativa dos estudantes, contribuindo para a construcao de uma educagao
emancipatéria. Por outro lado, quando apropriadas de forma acritica, correm o risco de
reforcar praticas utilitaristas e performativas, alinhadas a demandas mercadologicas e
descoladas de uma formacao integral (Berbel, 2011; Marques et al., 2021).

Além disso, a literatura evidencia que a aprendizagem depende da articulacdao entre
novos conhecimentos e estruturas cognitivas prévias, o que demanda estratégias pedagogicas
que favorecam a problematizacdo, a contextualizacdo e a constru¢do de sentidos. Nesse
contexto, a integracdo entre metodologias ativas e tecnologias digitais apresenta-se como uma
possibilidade potente para promover experiéncias de aprendizagem mais dinamicas,
interativas e reflexivas. Contudo, tal integracdo exige planejamento intencional e
fundamentacao tedrica consistente, de modo a evitar reducionismos e garantir coeréncia entre
objetivos, métodos e resultados (Camargo; Bedin, 2024; Lovato; Michelotti; Loreto, 2018).

Sob essa perspectiva, a formacdo inicial de professores assume papel estratégico, uma
vez que é nesse espaco que se constituem saberes, identidades e praticas que irdo orientar a
atuacao docente futura. Entretanto, diversos estudos apontam fragilidades nos processos
formativos, especialmente no que se refere a articulacdo entre teoria e pratica e a preparagao
para o uso critico e pedagdgico das tecnologias (Bedin, 2026). Tal cenario reforca a
necessidade de experiéncias formativas que promovam a vivéncia concreta de praticas
inovadoras, possibilitando aos licenciandos ndo apenas conhecer, mas experienciar e refletir
sobre diferentes abordagens pedagogicas (Schoén, 2009; Paiva et al., 2016).

E nesse contexto que se insere a presente investigacdo, que parte da seguinte
problematizacdo: em que medida uma oficina pedagogica, estruturada a partir da articulagao
entre metodologias ativas e tecnologias digitais, pode se constituir como um espago formativo
capaz de promover o desenvolvimento de competéncias docentes alinhadas as demandas
contemporaneas da Educacao Basica?

Assim, este estudo objetiva analisar se uma oficina pedagoégica vinculada a formacao
de professores se configura como um espaco formativo significativo, considerando
especialmente a mobilizacdo de competéncias como criatividade, comunicagao, colaboracao e
tomada de decisdo. Ao assumir uma abordagem qualitativa, de natureza aplicada e
fundamentada na pesquisa participante, o estudo busca descrever uma experiéncia, mas,
sobretudo, interpreta-la criticamente, contribuindo para o avango das discussdes sobre

formacdo docente, inovacdo pedagdgica e integracdao de tecnologias no ensino.
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METODOLOGIA

Esta investigacdo desdobra-se em uma pesquisa de natureza aplicada, uma vez que
busca produzir conhecimentos com potencial de intervencao em contextos reais de formacao
docente (Gil, 2008). Quanto aos objetivos, configura-se como exploratério-descritiva, pois
visa compreender, interpretar e problematizar uma experiéncia formativa especifica, sem a
pretensdao de generalizacdo, mas com potencial analitico para outros contextos (Creswell,
2014). A abordagem adotada é qualitativa, considerando a centralidade dos significados
atribuidos pelos sujeitos as experiéncias vivenciadas, bem como a complexidade inerente aos
processos formativos (Flick, 2009).

Do ponto de vista epistemologico, o estudo ancora-se na perspectiva hermenéutico-
interpretativa, assumindo que a realidade educacional é construida intersubjetivamente e,
portanto, passivel de multiplas interpretacdes (Minayo, 2014). Nesse sentido, optou-se pela
pesquisa participante como estratégia metodolégica, compreendendo o pesquisador como
sujeito implicado no processo investigativo, em interacao direta com os participantes e com o
contexto investigado. Tal escolha metodologica permite ndo apenas a descricio de
fend6menos, mas sua compreensao critica, a partir da imersao e da reflexividade (Gil, 2008).

O campo empirico da pesquisa foi constituido por uma oficina pedagdgica
desenvolvida no contexto da formacdo inicial de professores, com a participacdo de 24
licenciandos de um curso de licenciatura. A oficina teve duracao de duas horas e foi
estruturada a partir de estagdes pedagdgicas, organizadas de modo a possibilitar a vivéncia de
diferentes metodologias ativas articuladas ao uso de tecnologias digitais. Entre as
metodologias mobilizadas destacam-se: Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), Design
Thinking, Gamificacdao, Cultura Maker, Storytelling, abordagem STEM, Estudo de Caso e

Mapa Conceitual, conforme Quadro 1.

Quadro 1: Resumo das atividades desenvolvidas ao longo da oficina.

Metodologia Ativa | Atividade Proposta

Resolucdo de uma situagdo-problema contextualizada sobre o acimulo de lixo em

Aprendizagem o . x «
Baseada em vias publicas, orientada pela questdo norteadora: “O que e como fazer para tornar o
bairro Jardim Esperanca mais limpo, sequro e sustentdvel?”. A atividade exigiu
Problemas (ABP) perang po, seg &

analise critica, proposicdo de solugdes e tomada de decisdo fundamentada.

Elaboracdo de um mapa conceitual integrador, organizando e relacionando os
Mapa Conceitual principais conceitos abordados na oficina, com foco na hierarquizagdo, interconexao
de ideias e construcao de significados.

Design Thinking Realizacdo de entrevistas com usuarios do espaco universitario, seguida da aplicacdo
das etapas da metodologia (empatia, definicdo, ideacdo, prototipagem e teste), a




@ vENLICSUL

Encontne das Licanckaiuros oo Regiao Sul

s = = = - =
—

part afio: “Como podemos melhorar os espagos da UFPR para tornd-los
mais seguros e inclusivos?”.

Anélise de uma situagdo real relacionada ao consumo de energia em ambiente
escolar, com identificacdo de desperdicios e proposicdo de solugdes alinhadas ao
ODS 7 (energia limpa e acessivel), considerando viabilidade econdmica, impacto
ambiental e potencial educativo.

Estudo de Caso

Construgdo de uma narrativa estruturada a partir das discussoes realizadas na
Storytelling oficina, incorporando personagens previamente definidos, com o objetivo de
ressignificar os conteddos trabalhados de forma criativa e contextualizada.

Desenvolvimento de um protétipo representando uma cidade sustentavel, utilizando
Cultura Maker fontes de energia renovavel (como solar e edlica), a partir de materiais disponiveis,
estimulando a aprendizagem prética, a experimentacdo e a criatividade.

Aplicacdo de um jogo pedagdgico estruturado para retomar e consolidar os
Gamificacao conceitos abordados na oficina, promovendo engajamento, interagdo e
aprendizagem lddica baseada em desafios.

Construgdo de uma calculadora funcional utilizando materiais alternativos, com o
STEM objetivo de explorar conceitos relacionados a diferentes formas de energia e sua
aplicacdo em dispositivos tecnologicos.

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

A organizacao das estagOes pedagégicas foi orientada por principios das metodologias
ativas, como protagonismo discente, resolucdo de problemas, aprendizagem colaborativa e
construcao de conhecimento contextualizado (Diesel; Baldez; Martins, 2017; Bacich; Moran,
2018). As tecnologias digitais, especialmente dispositivos mdveis como celulares e tablets,
foram integradas como ferramentas de mediacdo, producdao e compartilhamento de
conhecimentos, ndo como fins em si mesmas, mas como elementos potencializadores da
aprendizagem (Almeida; Grein; Bedin, 2024).

A producdo de dados ocorreu por meio de registros escritos dos participantes,
observagoes do pesquisador e produgdes desenvolvidas durante a oficina. Esses dados foram
organizados e submetidos a uma analise interpretativa-indutiva (Marconi; Lakatos, 2004).
Para tanto, a construcdo das categorias analiticas ocorreu de forma hibrida, articulando
categorias a priori - fundamentadas nas competéncias para o século XXI (criatividade,
comunicagdo, colaboragdo e pensamento critico/tomada de decisdo) - e categorias emergentes,
oriundas do proprio corpus de analise. Este procedimento permitiu uma leitura mais
abrangente e aprofundada dos dados, respeitando tanto o referencial tedrico quanto a

singularidade da experiéncia investigada.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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A andlise dos da encia que a oficina [.)édagé-gi-ca.l se constituiu como um espaco
formativo significativo, especialmente por promover o deslocamento dos participantes de uma
postura passiva para uma atuacgao ativa, reflexiva e colaborativa. Esse movimento confirma o
potencial das metodologias ativas em tensionar modelos tradicionais de ensino, ao favorecer a
participacdo efetiva dos sujeitos na constru¢do do conhecimento (Berbel, 2011; Moran, 2018).

No que se refere a competéncia da criatividade, observou-se sua mobilizacdao mais
intensa nas estagoes de Storytelling e Cultura Maker (Figura 1). Nessas atividades, os
licenciandos foram desafiados a conceber e materializar propostas pedagogicas, articulando
conhecimentos tedricos e praticos em contextos de autoria. Esse processo evidencia uma
aprendizagem que ultrapassa a reproducdo de conteudos, aproximando-se de uma perspectiva
de producdo de sentidos e inovagao pedagogica. Estes achados dialogam com estudos que

apontam a Cultura Maker como espaco privilegiado para o desenvolvimento da criatividade e

da autonomia (Sabec et al., 2020).

Figura 1: Atividades desenvolvidas sobre Storytelling e Cultura Maker

L

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

A competéncia comunicativa destacou-se nas atividades fundamentadas na
Aprendizagem Baseada em Problemas e no Design Thinking (Figura 2). Nessas metodologias,
a constru¢do do conhecimento ocorre por meio da interacdo, exigindo dos participantes
argumentacdo, escuta ativa e negociacao de significados. Esse aspecto reforca a compreensao
de que a aprendizagem é um processo social e dial6gico, conforme defendido por perspectivas
construtivistas e freireanas, nas quais o didlogo assume papel central na construcao do

conhecimento (Freire, 1996).
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Figura 2: Atividades desenvolvidas sobre ABP e no Design Thinking, respectivamente

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

A colaboragdo emergiu como elemento estruturante nas atividades de Gamificacdo e
STEM (Figura 3), nas quais os participantes precisaram trabalhar em equipe para resolver
desafios e alcancar objetivos comuns. Observou-se que essas metodologias favorecem a
interdependéncia positiva e a construcdao coletiva do conhecimento, rompendo com a logica
individualista ainda predominante em muitos contextos educacionais. Esse resultado converge
com a literatura que aponta a aprendizagem colaborativa como uma das principais

contribuicdes das metodologias ativas (Lovato; Michelotti; Loreto, 2018).

Figura 3: Atividades desenvolvidas sobre Gamificacdo e STEM, respectivamente

Fonte: dados da pesquisa, 2025.
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Ja a tomada de deci ) pensamen-tb critico foram mais evidentes nas atividades de
Estudo de Caso e Mapa Conceitual (Figura 4). Nessas propostas, os participantes foram
instigados a analisar situacdes, estabelecer relagdes conceituais e justificar suas escolhas,
evidenciando processos cognitivos de maior complexidade. Estes resultados reforcam a
importancia de estratégias que promovam ndo apenas a aquisicdo de conhecimentos, mas sua

mobilizacdo em contextos problematizadores (Marques et al., 2021).

Figura 4: Atividades desenvolvidas sobre Estudo de Caso e Mapa Conceitual, respectivamente

Além disso, a integracdo das tecnologias digitais mostrou-se um elemento
potencializador das aprendizagens, especialmente por ampliar as possibilidades de interacao,
autoria e acesso a informacdo. Contudo, destaca-se que seu uso foi significativo na medida em
que esteve articulado a objetivos pedagdgicos claros, evitando o risco de uma utilizacdo
meramente instrumental. Esse achado reforca a necessidade de uma formacdo docente que
integre criticamente tecnologia, pedagogia e conteddo.

Por fim, observa-se que a experiéncia formativa analisada contribuiu para a construgdo
de uma postura reflexiva por parte dos licenciandos, aproximando-se da noc¢ao de profissional
reflexivo proposta por Schon (2009). Ao vivenciarem as metodologias ativas, os participantes
aprenderam sobre elas, bem como refletiram sobre suas potencialidades e limitagdes, o que é
fundamental para sua futura atuacao docente.

Neste aspecto, entende-se que a vivéncia da oficina pedagégica se revelou um
elemento central na formagdo dos licenciandos, sobretudo por possibilitar a imersdo em

praticas que articulam metodologias ativas, tecnologias digitais e contetidos de ensino.
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Diferentemente de aborda meramente .expositivas sobre metodologias, a experiéncia
concreta permitiu aos participantes compreenderem, em nivel pratico e reflexivo, as
dinamicas, potencialidades e limitacdes dessas abordagens.

Este movimento encontra respaldo em estudos que defendem que a aprendizagem
docente se torna mais significativa quando ancorada na experiéncia e na acdo, favorecendo a
construcao de conhecimentos que extrapolam o plano teérico (Schon, 2009; Valente;
Almeida; Geraldini, 2017). Nesse processo, destacam-se a mobilizacdo de competéncias como
tomada de decisdo e colaboracdo, uma vez que os sujeitos sdo constantemente desafiados a
resolver problemas, negociar sentidos e atuar coletivamente em situagdes pedagodgicas
complexas.

Nesse contexto, a oficina possibilitou aos futuros professores o contato com diferentes
metodologias ativas e a vivéncia integrada entre estratégia pedagodgica, recurso tecnolégico e
contetido disciplinar. Essa articulacdio é fundamental, pois evita a fragmentacdo do
conhecimento docente e contribui para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica mais
coerente e intencional. Conforme destacam Almeida, Grein e Bedin (2024), o uso de
tecnologias digitais na formacgdo docente precisa estar vinculado a processos metacognitivos e
a reflexdo sobre o ensinar, de modo a ndo se reduzir a uma dimensao instrumental.

Assim, ao experienciar essas praticas, os licenciandos ampliam seu repertorio didatico
e desenvolvem maior seguranca para sua futura atuacdo profissional. Esta ampliacdo esta
diretamente relacionada ao desenvolvimento integrado de competéncias como criatividade,
comunicagdo, colaboracdo e pensamento critico, fundamentais para a atuacdo docente em
contextos educacionais dinamicos e tecnologicamente mediados.

Outro aspecto relevante diz respeito a possibilidade de os licenciandos assumirem,
ainda que temporariamente, o papel de estudantes em contextos mediados por metodologias
ativas. Essa inversdo de papéis mostra-se altamente formativa, pois permite que os futuros
professores compreendam, a partir de sua propria experiéncia, os desafios, as resisténcias e as
potencialidades que emergem nesse tipo de abordagem. Ao vivenciarem situagées que exigem
autonomia, colaboracdo, tomada de decisdo e engajamento, os participantes passam a
reconhecer que tais competéncias ndo sao automaticamente desenvolvidas, mas demandam
mediacdo docente qualificada e planejamento pedagdgico consistente (Berbel, 2011; Diesel;
Baldez; Martins, 2017).

Ademais, aprender “pelo exemplo” configura-se como um principio formativo
potente, na medida em que rompe com a légica da formacdo baseada exclusivamente na

prescricao de métodos e técnicas. Ao contrario, a vivéncia pratica permite que os licenciandos
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construam significados “a ir da expériéncia, refletindo criticamente sobre o que
vivenciaram e projetando possibilidades para sua futura pratica docente. Essa perspectiva
dialoga com a nocgao de aprendizagem, na qual novos conhecimentos sdao incorporados de
forma mais consistente quando relacionados a experiéncias concretas e cognitivamente
relevantes.

Por fim, destaca-se que a insercdo de praticas dessa natureza na formagdo inicial
docente contribui para a construcao de uma identidade profissional mais critica, reflexiva e
aberta a inovagdo. Ao experienciar metodologias ativas em contextos formativos, os futuros
professores tendem a desenvolver maior predisposi¢do para incorpora-las em sua pratica, ndo
como modismos pedago6gicos, mas como estratégias fundamentadas e alinhadas a objetivos
educacionais mais amplos.

Nesse sentido, reforca-se a importancia de ampliar espagos formativos que privilegiem
a experimentacdo, a reflexdo e a articulacdo entre teoria e pratica, de modo a preparar
docentes capazes de enfrentar os desafios contemporaneos da educacdo com competéncia,
criticidade e intencionalidade pedagogica (Freire, 1996; Moran, 2018). Ademais, estes
espacos favorecem o exercicio da criatividade na elaboragdo de estratégias pedagdgicas e o
aprimoramento da comunicagdo como pratica docente essencial, tanto na mediacdo do

conhecimento quanto na construcao de relacdes dialdgicas em sala de aula.
CONCLUSAO

Os resultados desta investigacao permitem afirmar que a oficina pedagdgica analisada
se configurou como um espago formativo potente para o desenvolvimento de competéncias
docentes alinhadas as demandas contemporaneas da Educacdo Basica. Ao articular
metodologias ativas e tecnologias digitais de forma intencional e fundamentada, a experiéncia
possibilitou a vivéncia concreta de praticas pedagoégicas inovadoras, favorecendo o
protagonismo, a reflexdo e a construcao de conhecimentos significativos.

Destaca-se que a formacdo docente, para além da transmissdo de contetidos, deve
proporcionar experiéncias que permitam aos futuros professores experimentar, refletir e
ressignificar suas concepgdes sobre ensino e aprendizagem. Nesse sentido, oficinas
pedagodgicas estruturadas a partir de metodologias ativas mostram-se estratégias promissoras,
especialmente quando orientadas por uma perspectiva critica e emancipatoria.

Contudo, é importante reconhecer que a adocdo de metodologias ativas ndo garante,

por si sO, a transformacdo das praticas educativas. Esta transformacdo depende de uma
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compreensdo tedrica consi , de uma intencionalidade pedagogica clara e de condigcdes
institucionais que favorecam a inovacdo. Assim, reforca-se a necessidade de politicas e
programas de formacao docente que promovam a integracdo critica entre tecnologias digitais,
metodologias ativas e contextos educacionais.

Por fim, este estudo contribui para o campo da Educacao em Ciéncias/Quimica ao
evidenciar possibilidades concretas de articulagdo entre teoria e pratica na formacdo docente,
ao mesmo tempo em que aponta para a necessidade de aprofundamento das discussdes sobre
o0 uso critico das tecnologias e das metodologias ativas. Como perspectiva futura, sugere-se a
realizacdo de investigacdes que acompanhem longitudinalmente os impactos dessas

experiéncias na pratica docente, ampliando a compreensdao sobre seus efeitos no contexto

escolar.
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