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RESUMO

A Educacdo Ambiental é fundamental para a promog¢do de uma sociedade sustentavel e consciente. No
ensino de Botanica, a origem das plantas cultivadas é um tema pouco abordado e essa lacuna contribui
para a chamada “impercepgdo botanica”, caracterizada pela dificuldade de reconhecer e valorizar as
plantas no cotidiano. Nesse contexto, o uso de metodologias ativas e interativas torna-se essencial para
aproximar esses contetidos da realidade dos estudantes e do ptblico em geral. Este trabalho apresenta
uma proposta de painel interativo como ferramenta de Educacdo Ambiental para abordar a origem
geografica das plantas cultivadas, estimulando reflexdes sobre ecologia, sustentabilidade alimentar e
conservacdo da biodiversidade. A atividade consistiu em um mapa-mundi imantado, no qual os
participantes posicionaram fichas ilustradas de plantas amplamente presentes no cotidiano, como
arroz, milho, trigo e batata, em seus respectivos centros de origem. Durante a aplicacdo da atividade,
mediadores conduziram diadlogos sobre os processos histéricos de domesticacdo vegetal e a
importancia da biodiversidade agricola. A proposta foi desenvolvida no ambito do projeto de extensao
“Ciéncia na Comunidade”, realizado pelo Museu de Ciéncias Naturais da Universidade de Caxias do
Sul, com a participagdo de estudantes, professores e visitantes. Os resultados evidenciaram elevado
engajamento do publico, além de surpresa e curiosidade em relacdo a origem dos alimentos
consumidos diariamente, revelando lacunas no conhecimento botinico previamente existente. O
carater lidico da metodologia favoreceu a compreensdo de conceitos complexos, promovendo maior
envolvimento com o tema. Conclui-se que o uso de abordagens lidicas e interativas potencializa o
interesse do publico e contribui para a reducao da impercepc¢do botanica, reforcando a valorizacdo dos
recursos genéticos vegetais e o papel da Educacdo Ambiental na sensibilizagdo para os desafios da
sustentabilidade.
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INTRODUCAO

A Educacdo Ambiental e o ensino de Botanica desempenham papel central na
formacdo de uma sociedade capaz de compreender os desafios da sustentabilidade e da
conservacao da biodiversidade. No entanto, o ensino de Biologia tem sido historicamente
marcado por uma preferéncia por temas relacionados aos animais, em detrimento do estudo
das plantas (Ursi; Salatino, 2022). Essa abordagem contribui para dificuldades no processo de
ensino-aprendizagem da Botanica, incluindo apatia dos estudantes, ensino excessivamente
descritivo, uso de terminologia técnica pouco contextualizada e auséncia de praticas que
relacionem os contetdos ao cotidiano (Silva, 2008; Melo et al., 2012).

Esse fendmeno foi inicialmente descrito como “botanical blindness” ou “cegueira
botanica”, termo cunhado por Wandersee e Schussler (1999), entendido como a incapacidade
de perceber e reconhecer as plantas no ambiente e de valorizar sua importancia
socioambiental. Posteriormente, criticas ao carater capacitista da expressdo levaram a
proposicao do termo plant awareness disparity (Parsley, 2020), dialogando com criticas ja
apontadas por pesquisadores como Sanders (2019).

No contexto brasileiro, Ursi e colaboradores (2022) propuseram a expressao
“impercepcdo botanica”, por se tratar de denominacdo mais adequada e inclusiva, que
reconhece a existéncia de uma percepcao limitada ou inexistente acerca das plantas, sem
recorrer a metaforas capacitistas. O termo “impercepc¢do botanica” é adequado para se referir
a falta de habilidade das pessoas para perceber as plantas no seu proprio ambiente, o que leva
a incapacidade de reconhecer sua importancia para a biosfera e para os humanos ou de
apreciar sua beleza (Katon et al., 2013). Assim, opta-se pelo uso da expressao impercepg¢ao
botanica na presente pesquisa, em consonancia com a literatura contemporanea.

Diante desse cendrio, torna-se fundamental repensar as praticas pedagdgicas no ensino
de Botanica, promovendo abordagens que favorecam o posicionamento critico frente as
questoes ambientais (Kindel, 2012). Além disso, é necessario integrar a Botanica a Educacdo
Ambiental Critica, considerando que essa area do conhecimento nao existe isoladamente, mas
esta intrinsecamente relacionada as dimensdes ecologicas, sociais e culturais (Leff, 2015).

Nesse contexto, abordar a origem das plantas cultivadas revela-se uma estratégia
potente para aproximar o conteido da realidade dos estudantes, permitindo reconhecer que os
alimentos consumidos diariamente sdo resultado de processos histéricos de domesticacao e de

conservacao da diversidade genética vegetal. O contelido relacionado a origem das plantas
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cultivadas, comumente nao é contemplado nos livros texto didaticos utilizados nas escolas do
ensino basico, sendo pouco abordado pelos professores nas aulas de ciéncias ou biologia.

A literatura educacional aponta que os conceitos se tornam mais significativos quando
os estudantes conseguem estabelecer associacGes com exemplos concretos e experiéncias
pessoais (Krasilchik, 2004). Nesse sentido, estratégias baseadas em metodologias ativas e
gamificacdo tém se mostrado eficazes para promover maior engajamento no ensino de
Botanica (Merotto et al., 2024). Ao incorporar elementos ludicos, como desafios, interacao e
resolucdo de problemas, a gamificacdo transforma o processo de aprendizagem em
experiéncia participativa, favorecendo a construcao coletiva do conhecimento e o
desenvolvimento de habilidades, como colaboracdao e pensamento critico (Correa; Lage,
2022).

As metodologias ativas, ao colocarem o estudante no centro do processo educativo,
permitem a interacdo direta com o objeto de estudo e a constru¢ao do conhecimento por meio
da investigacdo e da pratica (Bacich et al., 2015; Reboucas et al.,, 2021), sendo
particularmente relevantes no ensino de Botanica, onde o contato direto com plantas e
representacoes concretas contribui para a compreensao e retencdo dos contetidos (Barbosa et
al., 2021).

Diante dessas consideracOes, o presente trabalho teve como objetivo apresentar e
analisar uma proposta pedagogica baseada em painel interativo voltado ao ensino da origem
geografica das plantas cultivadas, desenvolvida no ambito de um projeto de extensdo do
Museu de Ciéncias Naturais da Universidade de Caxias do Sul, buscando contribuir para a
reducdo da impercepg¢ao botanica e para a promocao da valorizagdo da agrobiodiversidade sob

a perspectiva da Educacao Ambiental.

METODOLOGIA

A proposta pedagogica consiste na elaboracdo de um painel interativo imantado,
representando um mapa-mundi, concebido como instrumento didatico para abordar a origem
geografica de plantas cultivadas e utilizadas no cotidiano da populacdo (Figura 1a). O painel
apresenta a identificacdo dos continentes, de modo a facilitar a visualizagcdo e a associacao
entre regides geograficas e centros de domesticacao vegetal, conforme os estudos classicos de
Vavilov (1951).

O recurso didatico é composto por 42 imas ilustrados, cada um representando uma

espécie cultivada, distribuidas entre diferentes grupos alimentares, como cereais, frutas e
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hortalicas (Figura 1b), incluindo tomate, café, maca e péssego. As espécies sao selecionadas

com base em sua relevancia alimentar global e na familiaridade com o ptblico participante.

Figura 1 - Painel e fichas ilustradas utilizados na atividade educativa sobre os centros
de origem de plantas cultivadas; a) painel imantado com mapa-mundi utilizado para a
identificacdo dos centros de origem das plantas cultivadas; b) Fichas ilustradas representando

espécies vegetais utilizadas na atividade.

la 1b

Vocé sabe qual é a origem das frutas e vegetais que gucs‘
vocé consome em casa?

Fonte: elaborado pelos autores.

O painel é dividido em seis areas coloridas, cada uma correspondente a um continente
reconhecido como centro de origem de plantas cultivadas. Cada continente é identificado por
uma cor especifica e apresenta um nimero variavel de quadrados, representando diferentes
espécies associadas aquela regido. A quantidade de quadrados varia entre os continentes, uma
vez que alguns apresentam maior diversidade de plantas cultivadas ou maior nimero de
espécies domesticadas ao longo da histéria da agricultura.

As fichas ilustradas sdo dispostas sobre uma superficie, com a face voltada para cima,
permitindo a visualizagdo das espécies pelos participantes. O instrumento possibilita a
interacdo direta com o contetido, favorecendo a associacdo entre as plantas e seus respectivos
centros de origem.

A atividade foi aplicada no ambito do projeto de extensdo “Ciéncia na Comunidade”,
desenvolvido pelo Museu de Ciéncias Naturais da Universidade de Caxias do Sul. O ptblico-
alvo incluiu estudantes da educacdo bésica, professores e visitantes do museu, com
participacdo espontanea.

Durante a aplicacdo, os participantes foram convidados a selecionar uma ficha e
posiciona-la no continente que acreditavam corresponder a sua regido de origem. A dinamica

foi conduzida de forma lidica e dialogada, priorizando a participacdo ativa e estimulando
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reflexdes sobre a diversidade genética das plantas cultivadas e sua importancia para a
sustentabilidade.

A atividade foi concluida quando todos os espacos do painel estavam preenchidos.
Nesse momento, o mediador realizou a revisdo coletiva das respostas, discutindo os centros de
origem das plantas e destacando sua importancia historica, cultural e alimentar.

As interacOes foram observadas pelos mediadores, considerando aspectos como nivel
de engajamento, participacdo espontdnea, manifestacdes de surpresa e questionamentos

relacionados a origem das plantas e aos processos de domesticagao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A aplicacdo do painel interativo evidenciou elevado nivel de engajamento por parte dos
participantes, manifestado pela participacdo espontanea, formulacao de hipéteses sobre a
origem das espécies e interesse em discutir os processos de domesticacao vegetal (Figura 2).
A dinamica lidica favoreceu a interacao entre mediadores e publico, criando um ambiente de
aprendizagem participativa no qual o erro foi incorporado como elemento pedagogico,
estimulando a reflexdo e a curiosidade. Esses achados corroboram estudos que destacam o
potencial das estratégias interativas no ensino de Botanica para facilitar a compreensdo de

conceitos complexos e promover maior envolvimento cognitivo (Santos et al., 2012).

Figura 2 - Momento de mediacdo da atividade educativa, em que os participantes discutem a

origem geografica de plantas cultivadas e refletem sobre equivocos comuns relacionados aos

seus centros de domesticacao.
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Fonte: elaborado pelos autores.

Um aspecto recorrente observado durante a atividade foi a surpresa dos participantes ao
constatarem equivocos na identificacdio da origem geografica de plantas amplamente
consumidas no cotidiano, como cereais e hortalicas. Um exemplo bastante comum €é o da
batata inglesa. Apesar do nome sugerir uma origem europeia, a espécie é nativa da regiao
andina da América do Sul, tendo sido domesticada por povos indigenas ha milhares de anos
(Embrapa, 2008). Outro caso frequente envolve a banana e o café, que muitas pessoas
acreditam ser plantas brasileiras devido a sua grande producdo no pais. No entanto, a banana
tem origem no sudeste asidtico, enquanto o café é originario do continente africano, mais
especificamente da regido da Etidpia (Anthony et al., 2002; Martin et al., 2020).

Por outro lado, algumas plantas sdo corretamente associadas as culturas que
historicamente contribuiram para sua domesticacdo. A mandioca, por exemplo, costuma ser
relacionada aos povos indigenas da Amazoénia, onde a espécie foi domesticada e passou a
desempenhar papel central na alimentacao de diversas populagoes tradicionais (Silva et al.,
2025). De forma semelhante, o milho é frequentemente associado as civilizacdes
mesoamericanas, especialmente aos povos que habitaram a regido do atual México, onde
ocorreu seu processo de domesticacdao (Embrapa, 2008).

A surpresa demonstrada pelos participantes evidencia lacunas no conhecimento prévio
relacionado a diversidade vegetal e a origem das plantas cultivadas. Esse tipo de dificuldade
tem sido apontado na literatura como resultado de uma atencdao historicamente menor
dedicada as plantas no ensino de Ciéncias, quando comparadas aos animais (Wandersee;
Schussler, 1999). Como consequéncia, muitos estudantes apresentam menor familiaridade
com a diversidade botanica e com o papel das plantas nos sistemas ecologicos, na alimentagao
e na formagao das sociedades humanas, reforcando a importancia de abordagens pedagogicas
que valorizem o estudo das plantas em diferentes contextos educativos.

Segundo Silva (2023), a dificuldade em associar alimentos comuns aos seus centros de
domesticacdo revela ndo apenas desconhecimento histérico, mas também um distanciamento
perceptual em relacdo a biodiversidade agricola. Isso ocorre porque a agrobiodiversidade é
resultado de um longo processo histérico de interacdo entre seres humanos e plantas
cultivadas. Quando o ensino formal ndo aborda essas origens nem relaciona os contetidos
cientificos aos saberes tradicionais, amplia-se a distancia entre o estudante, o alimento e a

biodiversidade ao seu redor. Assim, contetidos ensinados de forma descontextualizada tendem
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a perder sentido, dificultando a compreensdo da dimensdo cultural, histérica e ecolégica das
plantas cultivadas.

Ao promover o reconhecimento das plantas cultivadas como resultado de processos
histéricos e ecologicos complexos, a atividade contribuiu para ampliar a percepcdo sobre a
interdependéncia entre diversidade genética, cultura alimentar e sustentabilidade. A
identificacdo visual dos continentes por cores e o posicionamento ativo das espécies no mapa
possibilitaram a construcdo de conexdes espaciais e historicas que dificilmente seriam
apreendidas por meio de abordagens exclusivamente expositivas. Nesse sentido, a proposta
reforca a importancia de muiltiplas estratégias educacionais para enfrentar a impercepg¢ao
botanica, aproximando o publico dos recursos vegetais que sustentam a vida cotidiana.

Assim, o painel interativo ndo apenas promoveu a curiosidade sobre centros de origem e
agrobiodiversidade, mas também funcionou como instrumento diagnostico, ao revelar
fragilidades no conhecimento prévio dos participantes. Esses achados evidenciam o potencial
de abordagens lddicas e participativas como ferramentas eficazes de Educacdo Ambiental em

espacos museologicos.

CONSIDERACOES FINAIS

A atividade desenvolvida demonstrou-se uma ferramenta eficiente de divulgacdo
cientifica e Educacdo Ambiental, ao promover o reconhecimento da origem geografica das
plantas cultivadas e estimular reflexdes sobre a agrobiodiversidade e os processos historicos
de domesticacdo vegetal. O carater lidico e interativo do painel favoreceu o envolvimento
ativo dos participantes, ampliando o interesse pelo tema e facilitando a compreensdo de
conceitos complexos relacionados a biodiversidade.

Os resultados indicam que abordagens pedagogicas baseadas na participacdao e na
mediacdo dial6gica podem contribuir para enfrentar a impercepcdao botanica ao aproximar o
publico das plantas que integram seu cotidiano alimentar. Ao evidenciar lacunas no
conhecimento prévio dos participantes e, simultaneamente, promover aprendizagem
significativa, a proposta revelou o potencial de espacos museologicos como ambientes
estratégicos para a sensibilizacdao ambiental.

Dessa forma, iniciativas interativas voltadas ao ensino de Botanica em contextos ndo
formais configuram-se como instrumentos relevantes para a valorizagdo dos recursos
genéticos vegetais e para o fortalecimento da consciéncia critica acerca dos desafios

contemporaneos relacionados a conservacao da biodiversidade.
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