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RESUMO

A construgdo da identidade docente configura-se como um processo continuo e relacional, produzido
na articulacdo entre formacao inicial, pratica pedagégica e reflexao critica sobre o trabalho docente.
Assim, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) apresenta-se como uma
politica publica estratégica na formacdo de professores. Nesse sentido o presente trabalho tem como
objetivo analisar como as vivéncias proporcionadas pelo PIBID contribuem para a construg¢do da
identidade docente de académicos do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade
Federal de Pelotas (UFPel). O estudo tem como referéncia os 2 nticleos do Programa implementados
na Escola Superior de Educacao Fisica da UFPel em outubro de 2024. Metodologicamente, o estudo
foi construido a partir de um escopo de autores que tratam da formacdo docente e da vivéncia dos
proprios autores que fazem parte do programa desde sua implementacao. O corpus empirico do estudo
constituiu-se das intervengdes dos pibidianos, em parceria com o supervisor, no planejamento e na
execucao de aulas de Educacdo Fisica para criancas do 1° ano, da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Olavo Bilac e também pelas atividades coletivas do programa que envolvem os demais
pibidianos que atuam em outras escolas. Os resultados indicaram a inclusdo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA); as limitacGes de recursos pedagdgicos foram dois componentes
que exigiram repensar e diversificar as metodologias adotadas, atentando para um posicionamento
ético e por uma complexa articulagdo entre teoria e pratica. Conclui-se que ao possibilitar a insercao
sistematica dos académicos no cotidiano de escola publica, o PIBID amplia a experiéncia formativa
desses discentes e potencializa os vinculos entre a universidade e escola publica, contribuindo para a
construcao de uma identidade docente pautada pela autonomia pedagégica e profissional.

Palavras-chave: Formacao académica, PIBID, Educacdo Fisica, Escola publica, Experiéncia
docente.
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INTRODUCAO

A constituicdo da identidade docente é um processo complexo, continuo e relacional,
que se estabelece na interseccdo entre a formacdo académica, a trajetéria pessoal e o exercicio
cotidiano da profissdao. Segundo Pimenta (2012), a identidade ndo é um dado imutavel, mas
uma construcao de sentido sobre o trabalho docente, edificada no confronto entre as teorias
educacionais e a pratica pedagégica. Essa construcdo ganha profundidade quando mediada
pelo conceito de experiéncia de Jorge Larrosa Bondia (2002), para quem o saber ndo advém
apenas do actimulo de informacdes, mas daquilo que "nos passa”, nos atravessa e nos
transforma. Para o licenciando, a identidade comecga a ser forjada no momento em que ele
deixa de ser um espectador para se tornar sujeito de uma experiéncia que o toca e ressignifica
sua visdo sobre o ensinar.

Nesse cenario, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
consolida-se como uma politica ptiblica essencial para a educacdo brasileira. Conforme
discutido por Morgado e Martins (2026), o programa funciona como um niicleo de atuagao
estratégica que proporciona vivéncias significativas, permitindo que o académico habite o
espago escolar sob uma nova perspectiva.

O PIBID nao se limita a ser um estagio antecipado; ele é um dispositivo que fomenta a
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensdo, combatendo a fragmentacdo
formativa ao inserir o bolsista em um "campo de experimentacao" real. A relevancia dessa
politica publica reside na necessidade premente de alinhar a escola publica e a universidade.

Gatti (2010) aponta que os problemas histéricos da formacao de professores no Brasil
estdo diretamente ligados ao distanciamento entre o que se ensina nos cursos de licenciatura e
os desafios concretos encontrados no "chdo da escola". O PIBID atua justamente nessa
lacuna, promovendo uma aproximacdo dial6gica onde a universidade leva o aporte tedrico e a
escola oferece a materialidade da pratica. Essa integracdo é vital para que a formacao inicial
ndo seja um exercicio abstrato, mas uma preparacdo ética para as contradi¢oes do cotidiano
escolar.

Diante desse contexto, o presente trabalho tem como objetivo analisar como as
vivéncias proporcionadas pelo PIBID contribuem para a constru¢do da identidade docente de
académicos de Educacdo Fisica da Universidade Federal de Pelotas (UFPel). A investigacao

justifica-se pela necessidade de mapear e apontar as contribui¢des efetivas do programa na
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formacao dos discentes, compreendendo como a insercdo no ambiente escolar qualifica o
processo de tornar-se professor.

Problematizar as acoes do PIBID no campo da Educacdo Fisica se justifica,
principalmente pelas demandas relacionadas ao curriculo e a formagdo do licenciado em
Educacdo Fisica, conectada com as demandas da escola publica contemporanea. O estudo
caracteriza-se como um relato de experiéncia fundamentado na andlise reflexiva e
problematizadora feitas a partir de didrios de campo; das memorias das intervencoes
pibidianas em uma escola publica e das problematizacoes pedagogicas que ocorreram nas

reunides semanais do programa.

METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como um relato de experiéncia de cunho com
reflexivo e problematizador. A escolha por esta modalidade investigativa justifica-se pela
necessidade de analisar a pratica pedagogica ndo como um objeto isolado, mas como um
fenomeno vivo, onde a subjetividade do licenciando e dos alunos, bem como o contexto da
escola publica sdo o fio condutor da analise. Para tanto, a fundamentagdo metodolégica apoia-
se na analise das interven¢des e nos desdobramentos que estas acarretaram na formacdo dos
pibidianos, utilizando como ferramentas de registro os diarios de campo e as memorias das
reunioes quinzenais. Nessas reunides, os participantes do programa tém a oportunidade de
dialogar com os seus pares e professores a respeito da sua experiéncia nas escolas, quais as
dificuldades encontradas e debater sobre possiveis solucdes e formas de intervir.

O corpus empirico foi construido a partir das vivéncias no PIBID de Educacdo Fisica
da UFPel, especificamente na EMEF Olavo Bilac. A imersdo no campo seguiu um
cronograma formativo rigoroso, que Morgado e Martins (2026) definem como um processo
de insercao sistematica nas escolas-campo. Este processo respeitou uma ordem cronologica de
aproximacao, dividida em trés etapas fundamentais.

As primeiras semanas foram dedicadas exclusivamente a observacdao da cultura
escolar, das caracteristicas das turmas e das dindmicas sociais da comunidade. Este estagio é
crucial para que os académicos compreendam as necessidades e caréncias especificas dos
alunos antes de qualquer proposicao técnica.

Apoés o periodo de observagdo, os discentes passaram a participar ativamente das

aulas, auxiliando o professor supervisor na condugdo de atividades especificas. Esta etapa
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caracteriza-se pela "docéncia compartilhada" (MATTER et al., 2019), onde os licenciandos
comecam a testar ideias e métodos com o suporte direto de um profissional experiente.

Na fase final, os pibidianos assumiram a responsabilidade pelo planejamento integral e
pela conducdo das aulas (intervengoes). Foi neste estagio que praticas como a Capoeira e 0
Volei Sentado foram implementadas, exigindo dos académicos a tomada de decisdao em tempo
real frente aos desafios da inclusdo e da gestao de turma.

Além da atuacdo direta na escola, a metodologia deste trabalho considera as reunides
periodicas realizadas na Escola Superior de Educagdo Fisica (ESEF/UFPel) como um pilar
central. Nesses encontros coletivos, as experiéncias individuais foram socializadas e
confrontadas com o suporte tedrico. Este trabalho em conjunto entre bolsistas, supervisores e
o coordenador de drea permitiu que as frustracdes e sucessos da pratica fossem convertidos
em saber docente, configurando um espaco de praxis onde o "fazer" e o "pensar sobre o fazer"

tornaram-se indissociaveis (TARDIF, 2014).

REFERENCIAL TEORICO

A construgdo da identidade docente na Educacdo Fisica ndo é um processo
puramente técnico, mas uma trajetéria de autodescoberta e significacdo do trabalho. Para
Pimenta (2012), a identidade se constrdi a partir da significacdo social da profissdao, onde o
futuro professor confronta suas crengas e valores com os saberes cientificos e a realidade das
instituicoes. Essa identidade é uma construcao dinamica que se consolida na articulagdo entre
os saberes da formacdo profissional e os saberes disciplinares (TARDIF, 2014). Nesse
sentido, o PIBID atua como um antecipador dessa identidade, permitindo que o licenciando
experimente o papel docente antes do término da graduagao.

Morgado e Martins (2026) corroboram essa visdo ao caracterizarem o programa
como um nucleo de atuacdo que proporciona vivéncias significativas nas chamadas escolas-
campo, fundamentais para que a teoria académica encontre ressonancia na pratica.

A aproximacgdo entre a universidade e a escola publica, defendida por Gatti (2010), é
essencial para que o futuro professor compreenda os problemas histéricos da educagao
brasileira, como a caréncia de recursos e a necessidade de inclusao.

No caso especifico da Educacao Fisica, algumas singularidades ganham uma maior
relevancia, no caso aqui tratado um dos desafios que se sobressaiu foi a inclusdao de alunos

com Transtorno do Espectro Autista (TEA), um desafio que exigiu mais do que protocolos;

demandou dos pibidianos uma sensibilidade pedagdgica, especial Macedo et al. (2017)
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apontam que o PIBID atua como um facilitador nesse processo, permitindo que o bolsista
desenvolva estratégias de inclusdo que priorizam o engajamento e o vinculo organico da
maioria dos alunos inclusive alunos com TEA com a a disciplina de Educacao Fisica .

Todavia para que isso ocorra, alguns cuidados pedagégicos sao necessarios, como é
o caso por exemplo de uma ressignificacdo ou de uma transformagao didatico-pedagégica do
esporte Elenor Kunz (2014) quando o conteudo esportivo é tematizado dentro do espaco
escolar.

No nosso caso esses cuidados pedagbgicos, que pressupOe reconstruir as praticas
esportivas e outras praticas coporais, se mostraram fundamentais para tematizar conteido com
a Capoeira e o Voleibol que foi transformado em um Volei Sentado. Nesse sentido o
pibidiano ndo apenas ensina uma técnica de movimento ou uma modalidade esportiva, mas
ele media a tematizacdo de uma pratica corporal. Nessa perspectiva, o conhecimento das
praticas corporais sdao democratizados e sdo acessiveis a realidade dos diferentes alunos,
independentemente de suas familiariedades anteriores com o contetido abordado e com a
realidade das escolas publicas, que em sua maioria possuem um espago e materiais esportivos
incompativeis com o ensino do esporte de alto rendimento.

Entretanto, para que a pratica na escola ptiblica se torne efetivamente formativa, ela
precisa transcender o simples "fazer" e tornar-se uma "experiéncia", no sentido transformador
e formador que acompanha este conceito, como bem assinalou Jorge Larrosa Bondia (2002),
quando ressaltou que: “A experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca.
Nao o que passa, ou 0 que acontece, ou o que toca. A cada dia se passam muitas coisas,
porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo o que se passa esta
organizado para que nada nos aconteca”. (BONDIA, 2002, p. 21).

Muitas vezes, a formacdo académica foca excessivamente na informacgdo e na
opinido, o que pode blindar o sujeito contra a realidade. O saber da experiéncia, por outro
lado, exige o parar, 0 escutar e o silenciar para que o "outro" possa aparecer (BONDIA;

2002).
RESULTADOS E DISCUSSAO
As intervencoes na EMEF Olavo Bilac ocorreram em encontros semanais de dois

periodos, intercalados por reunides quinzenais de planejamento e reflexdo na ESEF/UFPel.

Este rito de alternancia entre a acdo na escola e a teorizacdo na universidade é o que permite a

praxis pedagogica.
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O primeiro més de imersdo foi dedicado a observacdo assistida. Este periodo foi
fundamental para a ambientacdo e para o conhecimento da didatica do professor supervisor,
bem como das especificidades da turma. Inicialmente, a atuacdo dos bolsistas limitava-se ao
suporte logistico: organizacdo de materiais, controle da turma e auxilio direto aos alunos com
TEA, trabalhando em conjunto com os Professores de Apoio (PAs).

Com o avancar do cronograma, a responsabilidade foi gradualmente compartilhada. O
planejamento das atividades passou a ser construido em conjunto (bolsistas e supervisor),
promovendo uma rica troca de repertorios. Conforme Tardif (2014), os saberes docentes sao
plurais e se nutrem do didlogo com os pares. O ponto culminante dessa transicao foi a "troca
de papéis": quando os bolsistas assumiram a regéncia plena, o professor supervisor passou a
atuar no suporte, auxiliando na organizacao e no manejo dos alunos com TEA. Essa inversao
de posicoes é um dispositivo formativo potente, pois permite ao licenciando pibidiano
“experienciar” a autoridade docente com a rede de seguranga necessaria para o aprendizado.

As intervengdes que mais marcaram a trajetéria no PIBID foram as aulas de Capoeira e
Volei Sentado. Nestas ocasioes, a teoria da inclusdo foi posta a prova. Percebeu-se, na pratica,
que métodos tradicionais de organizacao, como as filas de espera para a execucdo de tarefas
motoras, eram barreiras para os alunos com TEA, gerando dispersao e perda de atencao.

A solucdo pedagodgica emergiu da sensibilidade de observar que aulas mais dinamicas,
onde todos participam simultaneamente, ainda que com funcdes adaptadas, favoreciam o
sentimento de pertencimento. Como apontam Macedo et al. (2017), o PIBID facilita a criacao
de estratégias onde a inclusdo deixa de ser um conceito abstrato e se torna uma agao concreta.
Ao substituir a fila pela roda (Capoeira) ou por atividades que todos participem (Volei
Sentado), o foco deslocou-se do rendimento motor para a participagdo coletiva, garantindo
que o aluno com TEA ndo fosse apenas um "espectador”, mas parte integrante do fluxo da
aula.

A percepcao da alegria dos alunos ao se divertirem com o0s colegas, superando as
barreiras da deficiéncia ou da caréncia material da escola, foi 0 momento em que a pratica se
transformou em experiéncia. Ao sermos "tocados" por esse acontecimento; a realidade da
escola interrompeu nossas certezas e nos obrigou a repensar o "como" e o "porqué" de
ensinar, (BONDI, 2002).

Na Educacdo Fisica, o saber da experiéncia, se manifesta, por exemplo, quando o
professor, nesse caso o pibidiano, se permite ser afetado pelo inesperado, seja pelo ambiente

que impede o uso da quadra ou pelo aluno que ndo adere a atividade. E o que Larrosa chama

de "interrupcao": o momento em que o planejamento falha e o sujeito é obrigado a construir
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um saber que nasce da relacdo com a vida real. Esse processo assemelha-se ao o que Tardif
(2014) denomina como saberes experienciais, que sdo os saberes produzidos pelos professores
no exercicio de suas fungdes e que validam sua autoridade pedagégica diante da
complexidade do real.

Compreender e por em pratica diferentes possiblidades de organizar a turma e de
tematizar certos conteudos (KUNZ, 2014) é uma premissa pedagogica fundamental para o
professor de Educacdo Fisica. Nessa perspectiva, as vivéncias no cotidiano da escola publica
e outros desafios colocado pelo PIBID, possiblitaram que este entendimento pedagogico
ocorresse no cotidiano da escola e no calor da pratica docente.

As viveéncias pibidianas possibilitaram perceber que uma boa aula de Educacao Fisica
ndo se mede, necessariamente, pela execucdo correta de um gesto motor de uma pratica
esportiva, mas também pela capacidade que o professor tem para incluir os alunos, inclusive
aqueles com TEA, nos contetidos tematizados em aula, pautando-se assim por uma concepg¢ao
comprometida com a democratizacio do conhecimento. Essa busca constante pelo
aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem, vivenciada na EMEF Olavo Bilac, é o
que Gatti (2010) defende como o alinhamento necessario entre o saber académico e a vida

real da escola publica.

CONSIDERACOES FINAIS

A trajetoria percorrida na EMEF Olavo Bilac, através do PIBID/UFPel, permite
concluir que a construcdo da identidade docente é inseparavel do enfrentamento de desafios
reais e do suporte institucional para supera-los. O programa favoreceu a constituicdo do "eu"
profissional ao proporcionar um ambiente de seguranca — a docéncia compartilhada — onde
o erro ndo é uma falha, mas um componente pedagégico do saber da experiéncia (BONDIA,
2002). Através das tensOes inerentes ao cotidiano escolar, como a gestdio de turmas
heterogéneas e a inclusdo de alunos com TEA, o licenciando pibidiano deixa de reproduzir
modelos idealistas para gestar uma pratica auténtica e situada.

Um diferencial qualitativo do PIBID para os estagios curriculares obrigatorios reside
na temporalidade dessas vivéncias. Principalmnete em decorréncia de serem experiéncias com
breve duracdao nos estagios, muitas vezes os académicos encontram dificuldades para

estabelecer vinculos organicos com os alunos das escolas. No caso do PIBID, o maior tempo

de permanéncia em uma mesma escola possibilita que o pibidiano conheca melhor a realidade
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da escola publica e as histérias singulares dos alunos, estabelecendo vinculos de afeto-
pedagogico mais duradouros.

Sem os vinculos afetivos pedagogicos a Educagdo Fisica corre o risco de tornar-se
apenas instru¢cdo mecanica. Além disso, Pimenta (2012) lembra que os vinculos afetivos sdo
o alicerce do trabalho docente, algo fundamental na construgdo da identidade do ser professor.
Nesse sentido, parece ndo restar duvidas de que a experiéncia pibidiana, no sentido que
ressalta Bondia (2002), atua de maneira incisiva na construcdo da identidade docente do
licenciado/pibidiano futuro professor.

Desse modo, o PIBID afirma-se como um programa promissor e indispensavel para a
formacao de licenciados em Educacdo Fisica, permitindo que a "vida real" da escola publica
invada e ressignifique a teoria universitaria. Concomitante a isso o PIBID também se mostrou
uma politica publica capaz de contribuir para a qualificacdo da Escola Publica,
principalmente, por aproximar a escola ptblica da universidade..

Os resultados demonstram que a atuacao direta nas aulas de Educacdao Fisica em
conjunto com o professor supervisor e a superacao das dificuldades do cotidiano do professor,
proporcionaram uma experiéncia formativa para a compreensao pratica sobre a docéncia e
contribui para a constitui¢cao da identidade profissional dos discentes.

Espera-se também que as questOes problematizadas neste_ relato de experiéncia
contribuam para a valorizagdo de politicas publicas que, como o PIBID, garantam ao futuro
professor a possibilidade de uma formacao docente inserido na escola publica, lugar que a
grande maioria dos licenciados irdo atuar. Uma formacdo que ocorre no encontro vivo,
pulsante e imprevisto entre: académico licenciando; professor supervisor; alunos; escola

publica e a universidade (professor coordenador).
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