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RESUMO

O presente relato é oriundo do estagio curricular supervisionado II, realizado no instituto Instituto
Federal Farroupilha (IFFAR), campus Sao Borja, Rio Grande do Sul, em uma turma do terceiro ano do
curso de Gastronomia no ambito do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com
Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA). Dados coletados na plataforma Nilo Pecanha (PNP)
apontam novos desafios que a instituicio vem enfrentando por conta da diminuicdo das taxas de
inscricGes. Fatores como desconhecimento da oferta do curso, dificuldade de conciliar estudo e
trabalho, a locomocdo dos estudantes até a instituicdo justificam este cendrio. A experiéncia
proporcionou a reflexdo sobre a pratica docente, especialmente nas aulas de Fisica, considerando as
faltas recorrentes, causadas quase exclusivamente por questdes socioecondmicas e de transporte. Essas
auséncias, por um lado, impactaram o andamento das aulas, havendo necessidades de retomadas de
conteido e ocasionando desinteresse por parte de quem ja havia participado anteriormente. Por outro
lado, o pequeno nimero de alunas favoreceu o didlogo, a escuta atenta e o acompanhamento
individualizado, possibilitando uma pratica alinhada a concepcdo de educacdo defendida por Paulo
Freire, fundamentada no didlogo e na construcao coletiva do conhecimento. As alunas demonstraram
dedicacdo e participacdo ativa. Mesmo diante de um cenario limitado, que acabou influenciando o
desenvolvimento das atividades, ocorreu mutuo aprendizado. Diante dos desafios, foram adotadas
estratégias metodoldgicas como uso de exemplos novos e contextualizados na retomada de contetidos,
bem como a valorizagdo das estudantes sendo colaboradoras no processo de aprendizagem, e a oferta
de aulas extras, respeitando o ritmo individual e da turma. A experiéncia evidenciou a importancia de
relacionar os contetidos de Fisica ao cotidiano, especialmente aos materiais elétricos utilizados no dia
a dia, ja que se trata de um curso técnico em gastronomia, favorecendo, assim, uma aprendizagem
significativa.
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A educacao de jovens e adultos no Brasil é uma estratégia muito importante na
inclusdo social e na formagdo cidada. O programa nacional de integracao da educagdo
profissional com a educagdo de jovens e adultos (proeja), do Instituto federal farroupilha
(IFFAR) campus Sao Borja vem enfrentando um desafio significativamente grande para a
instituicdo, pois ao longo dos anos a taxa de inscri¢des para a modalidade, demonstra uma
queda significativamente grande. Ao analisar a Plataforma Nilo Pecanha (PNP), podemos
perceber como as inscricoes decairam, isso se da por diversos fatores, como o
desconhecimento do ensino PROEJA ofertado pela instituicdo, dificuldades de conciliar
estudo e trabalho, a dificuldade de locomocao até a instituicdo. Dessa forma, a concepg¢do dos
diversos programas de especializacdo criados nos polos distribuidos em todo o pais

fundamentou-se nos seguintes pressupostos (Brasil, 2006):

a) a necessidade da formacdo de um novo profissional que possa atuar na educagao
profissional técnica de nivel médio integrada ao ensino médio na modalidade EJA
como docente-pesquisador, gestor educacional de programas e projetos e formulador
e executor de politicas publicas;

b) a integracdo entre trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral,
a qual contribui para o enriquecimento cientifico, cultural, politico e profissional dos
sujeitos que atuam nessa esfera educativa, sustentando-se nos principios da
interdisciplinaridade, contextualizacao e flexibilidade, como exigéncia historicamente
construida pela sociedade;

C) espaco para que os cursistas possam compreender e aprender uns com 0S outros,
em fértil atividade cognitiva, afetiva, emocional, contribuindo para a problematizacdo
e a producdo do ato educativo numa perspectiva sensivel, com a qual a formacdo
continuada de professores nesse campo precisa lidar.

Segundo Cavalcante (2010), a ineficacia do ensino publico deriva em baixa capacidade
dos trabalhadores brasileiros de leitura critica e de cidadania, sobretudo entre aqueles
pertencentes as familias de baixa renda, em lugares, estados e regidoes onde as desigualdades
sociais sdo mais acirradas. Tais condicoes produzem consequéncias acumuladas em varias
geracoes de trabalhadores, prejudicados em termos de educacdao e de leitura critica da
sociedade, que inviabilizam a mobilidade social individual, familiar e quica a transformagao
social mais ampla desejada por uma grande maioria de brasileiros.

Além disso, a modalidade Proeja, que integra o ensino médio com formagdo técnica
para jovens e adultos acima de 18 anos, exige maior divulgacdo, e uma adequagdo as
necessidades dos potenciais alunos, para garantir uma maior adesdo e permanéncia no curso.
Essa situacdo impacta diretamente o fortalecimento da educacdo profissionalizante regional e

a inclusdo educacional de jovens e adultos que ainda ndo concluiram o ensino médio.
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Ao iniciar o estdgio curricular supervisionado II, a presenca de somente 3 alunas em
uma turma de terceiro ano do PROEJA me chamou bastante atencdo. Durante todo o meu
estagio aquela situacdo me fez refletir bastante sobre as aulas, minha formacdo, quais seriam
os possiveis beneficios e maleficios de se ter apenas trés alunas em sala de aula, num
momento tdo importante da minha trajetéria académica que é a experiéncia do estagio.

A maior dificuldade enfrentada acabou sendo as faltas durante as aulas. A disciplina
de Fisica era toda segunda-feira nos dois primeiros periodos. Nas trés primeiras semanas
houve uma recorréncia bastante significativa de faltas, mas em nenhum momento as trés nao
compareceram, fato que vejo como algo positivo, pois assim sabia que elas estavam gostando
das aulas e mesmo quando ndo compareciam, justificaram suas faltas.

As justificativas delas eram bastante diversas entre problemas socioeconémicos e de
locomocgao, visando a distancia de suas casas até a instituicdo ja que o clima na cidade é
bastante instavel e elas dependiam de transporte ptiblico, em vista que suas casas eram longe
dos pontos de onibus.

Como futura profissional de educacdo, a experiéncia recente me gerou uma importante
reflexdo sobre os desafios da pratica docente. Ainda que a oportunidade de ministrar aulas
para um grupo reduzido de trés alunas, tenha sido imensamente valiosa, com alunas muito
dedicadas que respondiam e faziam perguntas sem serem ao menos questionadas antes,
realizando as atividades, demonstrando que houve compreensdo do que estava sendo
trabalhado, e quando ndo compreendiam ndo ficavam com dudvidas, elas levantavam a mao e
faziam perguntas e debatiam sobre, até entenderem de fato sobre o que se tratava. Turmas
menores facilitam o didlogo, permitindo uma relacdo mais proxima, personalizada e critica,
fortalecendo a construcdo coletiva do saber e a consciéncia critica dos alunos. Freire afirma
que “ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho: os homens se educam em
comunhdo, mediatizados pelo mundo” (Freire, 1983, p. 36). A Pedagogia da Autonomia e a
Pedagogia do Oprimido de Freire defendem a educacdo como um ato de didlogo e comunhao.
Turmas menores facilitam a concretizacdo desse didlogo, permitindo que o professor atue
como mediador, e ndo como mero “depositario” de conteddo. O niimero reduzido de alunas
facilitou a personalizacdo das atividades para que todas aprendessem superando seus limites.

Conforme preconizam os autores como Pimenta e Lima, o estagio é essencial para a
articulacdo teoria-pratica e para o desenvolvimento da identidade profissional. Nesse sentido,
a auséncia de um numero maior de alunos privou-me da oportunidade de me desafiar
integralmente nas complexibilidades de gerenciar e engajar uma turma dissemelhante, que é

uma realidade comum das escolas publicas.
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Por natureza a EJA possui uma leveza propria do ensino, pois atende sujeitos que
realmente estdo interessados em romper a exclusdao educacional e conquistar o diploma,
conforme estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, LDB, Art. 37. Contudo, a
permanéncia desses estudantes é dificultada por diversos fatores sociais e econémicos: a
jornada dupla de trabalho e estudo, o desgaste fisico e mental em permanecer longas horas na
escola. A presenca de apenas uma ou duas alunas, conforme ocorreu em muitos encontros,
limitou a profundidade do didlogo e o engajamento esperado. Quando as alunas presentes
apresentaram opinioes divergentes foi possivel estabelecer um debate bastante produtivo. No
entanto, a coincidéncia de pensamentos resultava na auséncia de divergéncia,
consequentemente em discussoes limitadas, com isso aconteciam as conclusdes prematuras
das aulas. Dois periodos curriculares acabavam sendo encerrados em um periodo e meio, uma
das estratégias tomadas para quando as aulas acabassem antes do desejado foi sempre uma
lista de questdes para resolvermos juntas.

O resultado mais notério foi a necessidade constante de retomar o conteido para as
alunas ausentes, o que gerou um ciclo de repeticdao e um impacto direto na progressao do
planejamento. Por exemplo, o topico de Resisténcia e Resistividade, Poténcia Elétrica,
planejada inicialmente para dois periodos acabou se estendendo por cinco, dada a necessidade
de multiplas retomadas. Essa repeticdo gerou um desafio adicional, a desmotivacdo da aluna
presente na primeira exposi¢do, que ndo se sentia mais engajada a contribuir nas discussoes
subsequentes. Para contornar isso, busquei alternativas metodologicas que se concentraram
em buscar a participacao da aluna por meio da relembranca ativa, trazendo exemplos praticos
e diferentes dos ja trabalhado na aula original. Tal estratégia auxiliava a reavivar o contetido e
o posicionamento da aluna ndo como ouvinte mas como auxiliar na mediacdo para as demais

colegas.

METODOLOGIA
A retomada constante evidenciou a complexidade do replanejamento, inicialmente na
primeira retomada ndo houve alteracdo metodologica. Ao perceber o impacto negativo
busquei implementar estratégias de flexibilizacao :
e Aulas extras agendadas: Quando apenas uma aluna se fazia ausente na aula,
agendamos um horario particular para cobrir o conteudo. Essa acdo ajudou para que a
aluna ndo ficasse para tras no contetido e garantir que o proximo encontro pudéssemos

dar seguimento no planejado.

e Adaptacdo de ritmo: Quando havia apenas uma aluna na aula principal, as atividades
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de resolucdo de exercicios eram por vezes postergadas para o0 encontro seguinte,

garantindo assim que o tempo fosse dedicado a explanacao do contetido em si, dividas

e discussdes sobre os temas trabalhados, buscando questionar sobre matérias de

cozinha que tinham haver com nossa aula. Para exemplificar o contetido de Poténcia

elétrica, perguntei se elas sabiam diferenciar objetos industriais e residenciais, tais
como; uma forno elétrico convencional e um industrial o que eles tinham de diferente,

a aluna respondeu o tamanho, a poténcia é diferente o industrial é mais potente porque

foi feito para empresas, podendo assar varios alimentos ao mesmo tempo e o

convencional de casa ndo. Assim conseguimos conversar sobre como as praticas

desenvolvidas nas aulas de cozinha estao proximas dos contetidos de Fisica.

Os autores Gouveia e Silva nos dizem que o professor de ciéncias precisa adquirir a
consciéncia de que somente transmitir o conhecimento cientifico sem uma perspectiva critica
de curriculo ndo é suficiente. Deve-se perceber o curriculo como politica social (Lopes, 2002)
e principalmente tentar decifrar os discursos que estdo embutidos por tras deste. Sdo esses
discursos que de alguma forma vao impregnar o planejamento e a pratica de modo a formar
individuo em um perfil de subserviéncia sem que haja nenhum questionamento quanto a isso.
Ao realizar a sua prética profissional sem se dar conta desta realidade o professor acaba por
contribuir para a legitimacao das diferencas e a perpetuacao da estrutura social vigente.

Sabemos que a evasdo é um problema bastante complexo e amplo, que exige uma
dedicacdo muitua entre escolas e projetos politicos, pois mesmo tendo uma lei vigente que
assegura os direitos dos estudantes, as coisas ndo correm como deveriam. Essas pequenas
problematicas ndo afetaram nossos momentos de encontros juntas, pois um dos grandes
receios quando iniciei o estagio de observacdo eram o0s questionamentos que elas
apresentavam me questionando sobre as contas, que elas tinham dificuldades e ndo gostavam
de fazer calculos. Durante os planejamentos junto com meu orientador ele passou que deveria
trabalhar calculos de acordo com o nivel de entendimento delas. No desenvolvimento das
atividades me surpreendi muito, os conhecimentos delas eram muito vastos, elas sabiam como
as coisas funcionavam e para que aquilo servia mas tinham muitas dificuldades de fazer a
conexao com a Fisica, exemplo: Elas sabiam que um forno industrial é melhor que um
convencional porque é mais potente, assa os alimentos mais rapido, quando perguntadas se
elas sabiam o que era poténcia elas falaram que era a rapidez com que o forno esquenta. Mas
quando perguntadas se elas sabiam o que era poténcia na disciplina de Fisica elas ndo sabiam

responder. Entdo comecamos a associar o conteido com os materiais elétricos da cozinha que

elas utilizavam diariamente em casa ou nas aulas de gastronomia, quando fomos realizar as




@ vENLIC sUL

Encontro das Licenciaturas da Regi&o sul

VPIBID SUL | Y Semingrio do Frograma Institucional de Bolsa de Iniclagéo @ Dacéncio
Il ANFOPESUL | Seminério do Associogac Nacional pela Formagas de Professores

atividades com cdlculos até elas se surpreenderam, pois realizaram praticamente todos os
exercicios sem ajuda, o que é muito bom. Isso evidencia que elas tém os conhecimentos
prévios dos contetidos pois elas sabem na pratica aquilo que esta sendo estudado, sé precisam
organizar seus conhecimentos e fazer as conexdes com a realidade do dia a dia delas. Durante
essas atividades pude vivenciar um mutuo aprendizado, consegui perceber que elas aprendiam
muito nas aulas com nossas conversas. Quando elas resolviam as questdes sem pedir ajuda,
através das participacOes e das avaliacGes, percebi também que eu havia aprendido muito pois
sempre tinha duas aulas para um tnico dia, ndo sabia se todas estavam na aula ou naquele dia
seria uma ou entdo duas alunas presentes. Diante disso, busquei estar preparada para dar o
melhor.

Moreira seleta que a aprendizagem significativa caracteriza-se, pois, “por uma
interacdao (ndo uma simples associacao), entre aspectos especificos e relevantes da estrutura
cognitiva e as novas informacdes, pelos quais estas adquirem significado e sdo integradas a
estrutura cognitiva de maneira ndo arbitraria e ndo literal, contribuindo para a diferenciacao,
elaboracdo e estabilidade dos subsuncores preexistentes e, consequentemente, da propria

estrutura cognitiva.” (Moreira, 2006. p.16)

RESULTADOS E DISCUSSAO

Este contexto me levou a investigar os motivos mais comuns do porque havia
diminuido muito os alunos nas turmas de proeja, pois a busca pelo curso técnico em
gastronomia subsequente tem uma procura bastante significativa comparando com o ensino da
proeja. Tal como resultado encontrado na Plataforma Nilo Pecanha (PNP), os numeros
mostram quando o curso iniciou havia muito mais inscritos do que os anos atuais, vejamos
abaixo a tabela com os nimeros de inscritos entre os anos de 2017 a 2024 no curso técnico
em cozinha como era conhecido até o ano de 2022, ja que, apds esse periodo, passou a se
chamar curso técnico em gastronomia. A pesquisa na plataforma utiliza-se das seguintes
sequéncias: acesso a plataforma, ap6s abrir o acesso temos a op¢do dados de ensino onde abre
uma série historia sobre todas as instituicdes federais do Brasil, logo ap6s curso, matricula e
ofertas, em selecao multiplas colocamos as seguintes informacdes; Instituicdo, Municipio,
tipo de curso, nome do curso, tipo de oferta, modalidade de ensino. No canto superior direito

podemos escolher o ano base que vai de 2017 a 2024, para escolher a instituicdo vamos até

[FFarroupilha - campus Sao Borja — técnico em cozinha/ gastronomia — Proeja integrado apds
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isso teremos as informagoes tabeladas abaixo:

Tabela 1 — Formato para subtitulos e legendas.

Inscritos Ingressantes Concluintes

68 35 60 34 —

2018/2019 100 35 48 33 2

2019/2020 75 35 57 25 19

2020/2021 77 35 62 33 —

2021/2022 67 16 42 15 6

2022/2023 83 30 32 25 9

2023/2024 87 30 34 28 —

2024/2025 17 — — — 3

Fonte: Dados da pesquisa 2025

Diante desses dados podemos analisar que o nimero de matriculados variou de 67
(2021/2022) a 100 (2018/2019), terminando com 87 na edi¢dao (2023/2024). O ntimero de
vagas foi bastante estdvel em 35 nos primeiros anos, teve uma queda significativa para 16 em
2021/2022 e depois se estabilizou em 30 nas ultimas edigdes. A relacdo entre Inscritos e
Vagas mostra a demanda pelo curso. Por exemplo, em 2020/2021, houve 62 inscritos para 35
vagas. Ha a presenca de tragos (—) em alguns anos 2017/2018, 2020/2021, 2023/2024,
indicando que os dados podem estar indisponiveis ou que o ciclo de conclusdo nao se fechou
totalmente para essas edicdes na data do registro. O ano com o maior nimero de concluintes
foi 2019/2020, com 19. A ultima linha é um registro parcial com 17, Matriculados e 3
Concluintes, mas os campos Vagas, Inscritos e Ingressantes estdo com traco, pois ndao ha
registros na plataforma. Como o curso tem validade de trés anos, podemos ver que de uma
turma de 28 alunos ingressantes houve uma taxa de desisténcia bastante significativa. Esta
turma teve uma desisténcia de 25 alunos que equivale a 89,3% o que é bastante preocupante,
podemos relacionar esta alta taxa com varios problemas, temos os dados antes, durante e pds
pandemia o que nos mostram que antes da pandemia de covid-19, houve uma demanda
relativamente estavel, com uma média de 55 a 60 inscritos por edi¢dao, no ano de 2019/2020

com 19 concluintes o maior nimero da série historica.

Considerando o ciclo médio de curso de trés anos, este pico provavelmente representa

a formatura da coorte que ingressou em 2017, indicando que o programa funcionava com
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sucesso antes da interrupc¢ao causada pela pandemia. Durante o inicio da pandemia teve-se um
efeito atipico na demanda, pois o nimero de inscritos aumentou para 62, superando o periodo
pré-epidémico. Podemos atribuir este fato a busca por qualificacdo ou revalidagdo de planos
de carreira ja que o tempo era de isolamento. Talvez este fato impulsionou o interesse em
programas educacionais, mesmo que de modo remoto. Mas podemos ver que este pico de
interesse ndo durou muito tempo, pois ja na edicao seguinte podemos observar as taxas de
conclusdo dos 33 alunos que ingressaram em 2018/2019: somente 6 concluiram o ensino em
2021/2022.

Fica evidente que o ensino remoto emergencial e as dificuldades psicossociais do
periodo causaram um colapso na retencao e conclusao dos alunos, resultando em uma queda
drastica na entrega de formandos no ano mais critico da pandemia. Na fase de estabilizacao
(P6s-pandemia), o programa ndo conseguiu reverter a baixa demanda, registrando os menores
numeros de inscritos da série historica, os anos entre 2022/2023 e 2023/2024, o numero de
inscritos variou de 32 e 34, sugerindo uma perda muito grande do publico alvo apos a
pandemia. Em 2022/2023 apenas 9 alunos concluiram, a turma de terceiro ano na qual eu
ministrei aula ingressou no ano de 2023 com um total de aproximadamente 25 ingressantes
durante esse periodo de trés anos do ensino médio, 22 alunos desistiram e apenas 03
concluiram o ensino médio integrado indicando que o programa comecou a absorver os

atrasos acumulados pela pandemia.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que os desafios de permanéncia dos alunos estdo relacionados a varios
fatores, como o desconhecimento do programa, as dificuldades de conciliagdo entre trabalho e
estudo, problemas de locomocdo e que acabam gerando problemas, os quais impactam
diretamente a frequéncia e a permanéncia destes alunos. O estagio supervisionado II, com
uma turma pequena evidenciou muitas dificuldades em dar continuidade nos contetidos, pois
as faltas frequentes acabaram gerando uma barreira. A experiéncia com a turma menor
proporcionou uma pedagogia dialogica e personalizada, facilitando a construcao coletiva e
individual do saber, pois acaba se tornando mais fécil realizar observacdes e identificar as
dificuldades de cada aluno e qual a estratégia que se adequaria as necessidades de cada aluno.
A evasdo é um problema bastante complexo e amplo que exige muito mais do que ajustes

metodoldgicos nas salas de aulas. E de grande importancia que projetos politicos busquem

rever as situacoes desta modalidade de ensino que possui suma importancia para aqueles que
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ndo conseguiram concluir o ensino médio e realizar cursos técnicos de profissionalizagao,
sendo muito importante na inclusdo educacional. Todavia, o futuro do PROEJA do Instituto
Federal Farroupilha - campus S3o Borja necessita de esforco institucional e politico-
pedagégico de coordenadores que va além dos muros da sala de aula, garantindo o direito a
educacdo profissional. O conhecimento cientifico, quando sem uma perspectiva critica do
curriculo torna- se insuficiente, devemos flexibilizar e ter um olhar mais atento para engajar

esses alunos tanto academicamente quanto socialmente.
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