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RESUMO

Este texto apresenta o olhar de duas académicas que iniciam sua formacdo docente no
Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) Educacao Fisica da Universidade Federal do
Parana (UFPR) e que, ao ingressarem no cotidiano escolar, sdo imediatamente atravessadas por um
aspecto que, embora amplamente discutido na literatura, sé se tornou inteligivel quando vivenciado: a
arquitetura da escola. As primeiras impressoes, marcadas pelo estranhamento diante de um prédio cuja
organizacdo espacial remete a uma estrutura quase prisional, fizeram emergir com forca debates que
antes pareciam abstratos. Elementos como “corredores longos e estreitos, salas com cadeiras
enfileiradas, pouca iluminacdo natural, auséncia de cores, presenca de grades e organizacao
hierarquizada dos ambientes” revelaram-se ndo apenas caracteristicas fisicas, mas dispositivos que
moldam comportamentos, regulam condutas e delimitam possibilidades de interacdo._A experiéncia
concreta das licenciandas tornou evidente que o espaco escolar ndo € neutro, mas influencia
comportamentos, relacdes e processos de aprendizagem. Assim, aquilo que era apenas contetido
tedrico passou a adquirir densidade formativa quando confrontado com a materialidade da escola e
seus efeitos sobre os corpos, especialmente no campo da Educagdo Fisica._Dessa forma, o objetivo
deste ensaio é refletir sobre como a arquitetura escolar, estruturada em um modelo tradicional e
potencialmente repressivo, influéncia padrdes de comportamento, relagdes sociais, aprendizagem e
expressdo corporal dos estudantes, a partir das primeiras vivéncias proporcionadas pelo PIBID UFPR
e das inquietacoes formativas que emergem no inicio da trajetéria docente.

Palavras-chave: Arquitetura escolar, Padroes de Comportamento, Espaco escolar, Educacéo Fisica
Formagdo critica.

! Este trabalho surgiu a partir das experiéncias e reflexdes desenvolvidas no dmbito do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), vinculado ao projeto de extensdo, que possibilitou a aproximagdo com o
contexto escolar e a construcdo das discussdes aqui apresentadas.
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INTRODUCAO

A palavra escola segundo Veschi (2019) tem origem etimologica no termo grego
scholé, que significava “tempo livre”, “lazer” ou “6cio”. Na Grécia Antiga, o tempo dedicado
aos estudos era compreendido como uma atividade prazerosa, vinculada ao lazer, o que
contrasta com o modelo moderno de instituicdo escolar. Ao observar de forma apurada a
transicdo de compreensao sobre o entendimento de escola, pode-se compreender que as
instituicGes atravessam a sociedade e constituem-se como produtos de um contrato social
(Gonzalez; Fensterseifer, 2009), uma vez que correspondem ao cumprimento de objetivos
previamente definidos socialmente. Seu fundamento consiste em interpelar os individuos por
meio das diferentes culturas de forma sistematica, funcionando como instancias de
reproducdo social orientadas a formagao do espirito republicano. A respeito disso, Gonzélez e

Fensterseifer (2009, p. 18-19) discorrem:

Seguindo esse esforco de delimitar a especificidade da educagdo escolar, trazemos a
contribuicdo de Carvalho (1996), segundo o qual cabe a escola primeiramente
conservar e transmitir os contetidos culturais de uma civilizacdo ou nacdo. Preparar
a passagem do privado (familia) para o publico (politica/cidadania), viabilizando sua
insercdo e sua acdo no mundo, por meio da qualificacio da capacidade de
interlocucdo, colocando-se a altura dos problemas de seu tempo. Enfim, cabe a
escola colocar-se como ponte entre o passado e o futuro das geragdes humanas que é
o presente dos adultos, e pelo qual estes sdo responsaveis. Em poucas palavras:
formar o “espirito republicano”.

A escola constitui-se como uma instituicao sistematizada, que de acordo com Forquin

(1993) pode ser entendida a partir de uma cultura prépria, isto é, a cultura escolar, esta

composta por diversos elementos essenciais a sua funcionalidade. Entre esses elementos,

destaca-se a arquitetura, entendida como um conjunto de paisagens intencionalmente

concebidas, construidas, formuladas, estruturadas e desenhadas por sujeitos. A arquitetura

esta presente em todos os ambientes sociais e, por essa razao, carrega intencionalidades

orientadas a efetivacdo de objetivos previamente estabelecidos, o que a distingue dos recursos
naturais. Conforme afirma Marx (1998, p. 211-212)

A aranha realiza operagoes que lembram o teceldo, e as caixas suspensas que as

abelhas constroem envergonham o trabalho de muitos arquitetos. Mas até mesmo o

pior dos arquitetos difere, de inicio, da mais habil das abelhas, pelo fato de que antes

de fazer uma caixa de madeira, ele ja a construiu mentalmente. No final do processo

do trabalho, ele obtém um resultado que ja existia em sua mente antes de ele

comecar a construcdo. O arquiteto ndo s6 modifica a forma que lhe foi dada pela

natureza, dentro das restricdes impostas pela natureza, como também realiza um

plano que The é préprio, definindo os meios e o carater da atividade aos quais ele
deve subordinar sua vontade.
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A partir desta perspectiva, ndo se pode perder de vista que é equivocada a concepgao
de que a escola constitui um espago neutro, uma vez que até mesmo sua arquitetura é
sistematicamente planejada. Dessa forma, os prédios escolares deixam de ser meros objetos
materiais e passam a expressar valores socialmente construidos, que ndo emergem de maneira
espontanea, mas se configuram como resultado de disputas interpretativas (Gay, 1988). Antes
disso, pode-se pensar e inclusive inferir que dentro dessa organizacdo escolar, até a
denominacdo trata-se de uma organizacdo voltada a normalizacdo de corpos,
comportamentos, gostos e até a forma de relacdo com o préximo e com a sociedade. Desse
modo, constroi-se uma imagem que é cuidadosamente articulada a um modelo disciplinar.

Neste cenario, a arquitetura ndo se restringe aos espacos constituidos no interior da
instituicdo escolar, mas configura-se como um dispositivo voltado a formacdo de sujeitos
controlaveis e doceis. A organizacao espacial, ao ordenar corpos no espaco e regular seus
movimentos, aproxima-se da logica disciplinar descrita por Michel Foucault em Vigiar e
Punir, obra originalmente publicada em 1975, na qual o espaco opera como instrumento de
vigilancia, normalizagdo e producao de corpos uteis e obedientes. Essa disposicdo especifica
de ideias que compdem o projeto de sociedade moderna ideal atravessa a vida cotidiana dos
sujeitos por meio de discursos de racionalidade higienista, fundamentados nos valores das
elites dominantes.

A partir dessas consideracoes, a elaboracdo deste ensaio ocorre através da experiéncia
vivenciada no PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia), que
possibilitou uma aproximagdo efetivamente corporal com a realidade escolar e forneceu
elementos fundamentais para refletir sobre a formacdo docente e o papel das institui¢cdes
educacionais. A analise desse tOpico mostra-se necessaria para o campo educacional, na
medida em que permite aprofundar a compreensdo acerca de como essa estrutura influencia e
atravessa a vida dos individuos de forma direta e indireta. Nao se trata apenas de compreender
a organizacao fisica ou institucional em si, mas de problematizar os sentidos que ela produz,
as relacGes de poder que estabelece e as subjetividades que contribui para formar cidadaos.

E nesse ponto que o referencial de Michel Foucault se torna fundamental para a
analise. Inspiradas especialmente em suas reflexdes sobre disciplina, vigilancia, normalizagao
e producao de subjetividades, as experiéncias vividas no contexto escolar. Assim, a utilizacao
das referéncias conceituais de Foucault, no trabalho, ndo aparece apenas como um autor de

apoio conceitual, mas como uma ferramenta metodolégica de problematizacao.



VENLIC SUL

Encontro das Licenciaturas da Regido Sul

VPIBIDSUL |V Seminério do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia
I ANFOPESUL | Seminério da Associag@o Nacional pela Formagdo de Professores

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como um ensaio de natureza teérico-reflexiva, construido a
partir de relatos de experiéncia de duas discentes do curso de Licenciatura em Educagdo
Fisica da Universidade Federal do Parand (UFPR), inseridas no Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID).

A producdo dos dados ocorreu por meio das vivéncias das licenciandas no contexto
escolar, especialmente a partir da observacdo direta da organizacdo espacial, das rotinas
institucionais e das relagdes estabelecidas no ambiente educativo. Essas experiéncias foram
registradas e posteriormente analisadas a luz de referenciais tedricos da area da educacao.

Dessa forma, a metodologia articula experiéncia empirica e reflexdo teérica, buscando
compreender como o espago escolar, por meio de sua materialidade e organizacao, influencia
comportamentos, relagdes sociais e processos formativos.

Ressalta-se que foi utilizado o auxilio de ferramenta de inteligéncia artificial apenas
para fins de correcdo ortografica e organizacdo textual, sem interferéncia na construcao

autoral das reflexdes e analises apresentadas

RESULTADOS E DISCUSSAO

A escola como espaco (con)Formativo: algumas provocacoes

Diante desse cenario, ao se pensar na escola ndo se pode perder de vista que essa
instituicdo se estrutura por alguns principios, tais como: formativo, social e educativo, tendo
como funcdo central possibilitar o acesso dos sujeitos aos conhecimentos e as diferentes
manifestacOes culturais historicamente produzidas. Neste tocante, Vago (2009) defende que a
escola é um lugar de circulacdo das culturas, tendo como responsabilidade garantir o direito
de conhecer, fruir e usufruir esse patrimonio cultural coletivo.

Desse modo, os elementos que constituem o espaco escolar assumem papel
fundamental na formacdo dos sujeitos, uma vez que o espaco escolar é produzido e
organizado a partir de escolhas arquitetonicas que definem circulagbes, permanéncias,
encontros, separacoes e modos de uso, influenciando diretamente as experiéncias vividas por
aqueles que o ocupam. A disposicao das salas, dos corredores, do mobiliario e das areas

coletivas evidencia que a arquitetura atua como um elemento que estrutura comportamentos,

relacOes e praticas educativas. Assim, mais do que um cendrio neutro, o espago escolar
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constitui-se como uma materializacdo da arquitetura e, ao mesmo tempo, como um agente que
participa ativamente da formagdo dos estudantes, ao comunicar valores, estabelecer limites e
possibilitar diferentes formas de convivéncia, aprendizagem e socializacao.

Nesse sentido, a formacdo ndo se constréi apenas a partir dos curriculos, das
disciplinas e das aulas. O espaco, a rotina e a arquitetura também produzem sentidos e
inscrevem, em sua materialidade, um conjunto de valores, uma vez que, conforme aponta
Vieira (2004), a arquitetura escolar institui, em si mesma, um discurso formativo. Assim,
pode-se considerar que o espago/estrutura escolar contribui para organizar comportamentos,
produzir relagdes de poder, disciplina corpos e também, por um outro viés — a depender da
arquitetura - pode favorecer experiéncias de autonomia, participagao e construcdo coletiva.

Dentro desse contexto, a arquitetura e o espaco conversam entre si mas ndo sao a

mesma coisa. Segundo Escolano (1998, p. 26)

A arquitetura escolar é também por si mesma um programa, uma espécie de discurso
que institui na sua materialidade um sistema de valores, como os de ordem,
disciplina e vigilancia, marcos para a aprendizagem sensorial e motora e toda uma
semiologia que cobre diferentes simbolos estéticos, culturais e também ideolégicos.

Por outro lado, o espaco constitui uma dimensdo intrinseca da arquitetura e se
transforma continuamente em funcdo de multiplas influéncias, como rotinas, horarios, sujeitos
e culturas. Conforme discute Vieira (2004), existem espacos de poder produzidos na relacao
entre professores e alunos, nos quais a arquitetura desempenha papel decisivo.

Segundo Varela (2000), ao abordar a obra de Michel Foucault, evidencia-se que, a
partir do século XVIII, o tempo e o espaco passaram a ser reorganizados por meio de uma
nova forma de poder, que ele denomina de poder disciplinar. Nessa l6gica, torna-se mais
eficaz vigiar do que castigar, pois o objetivo deixa de ser apenas punir e passa a ser
domesticar, normalizar e tornar os sujeitos mais lteis e produtivos. Desse modo, em vez de
excluir ou eliminar, esse poder atua no controle constante dos corpos, dos comportamentos e
das rotinas.

Para além de sua dimensdo estrutural, o espaco escolar é vivido, apropriado e
constantemente ressignificado pelos estudantes em suas praticas cotidianas. Ambientes como
patios, os corredores e as quadras passam a assumir sentidos proprios, muitas vezes nao
previstos pela organizagdo institucional, podendo inclusive tensionar seus mecanismos de
controle. Esse movimento revela o carater dinamico do espaco, produzido nas interagoes e nas

apropriacoes dos sujeitos, a0 mesmo tempo em que revela a coexisténcia entre praticas de

(con)formacao e possibilidades de subversado no interior da escola.
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Essa dimensdo (con)formativa evidencia que a escola é um espaco de produgdo de
subjetividades, no qual se constroem identidades, pertencimentos e formas de estar no mundo.
Por meio das praticas cotidianas - como a organizacdo das rotinas, a convivéncia entre pares,
a mediacdao docente e as dinamicas institucionais - os sujeitos vao internalizando referéncias
que orientam suas acdes e percep¢oes. Assim, a escola participa ativamente do processo de
socializacdo, contribuindo para a formacdo de sujeitos que, ao mesmo tempo em que
desenvolvem autonomia e pensamento critico, também se inserem em determinadas
expectativas sociais e culturais. Neste sentido, pode-se observar que mesmo quando a
estrutura arquitetonica intenciona conformar, as praticas vivas podem contribuir com a
formacao.

Desse modo, compreender a escola como espaco (con)formativo implica reconhecer
suas contradicoes: ela é, simultaneamente, um lugar de possibilidades emancipadoras e de
reproducdo de normas sociais. E nesse tensionamento que se abrem caminhos para pensar
praticas educativas mais conscientes, capazes de problematizar os processos de formacao e de

ampliar as possibilidades de atuacdo dos sujeitos na sociedade.

As Primeiras Impressoes e o Impacto da Arquitetura Escolar como Dispositivo de

Controle: Reflexdes a Partir da Experiéncia do PIBID Educacao Fisica

Nas primeiras impressdes proporcionadas pelo PIBID, as vivéncias no contexto
escolar permitiram que as nogoes teoricas discutidas na universidade ganhassem concretude
por meio da observacdo direta do espago e das relacdes que nele se estabeleciam. Ao
adentrarem na escola, perceberam e tomaram consciéncia de elementos que antes, enquanto
alunas, pareciam naturais, mas que, agora, sob um olhar em formacdo docente e critico,
adquiriram novos significados. A arquitetura da instituicdo marcada por portdes, grades,
corredores longos, salas enfileiradas e uma organizacdo rigida dos espacos provocou em nos
uma sensacdo de controle e vigilancia, aproximando-se da ideia de disciplinamento dos
corpos, discutida por Foucault.

Em um cruzamento de ideias - ap0s a leitura de literaturas e as sensacoes vividas na
instituicdo escolar - a visdo das discentes em formacgao se ampliou, uma vez que o espago que
antes era tratado como rotineiro se tornou um local de indagacoes, refletindo na dispersdao de
experiéncias anteriores.

A discente 1, ao longo de toda sua trajetoria escolar, estudou em uma instituicao cujas

configuracoes estruturais dialogam com as analises foucaultianas sobre disciplina e vigilancia
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dos corpos no espaco, por componentes como longos corredores, um patio central, filas e
outros. No entanto, foi somente ao retornar a escola como professora em formacdo, por meio
do PIBID, que esse espaco passou a ser percebido dessa maneira. Ao retornar a esse ambiente,
agora com um olhar de professora em formacao inicial, foi atravessada por um sentimento de
indignacdo, especialmente ao reconhecer que, durante muitos anos, havia naturalizado formas
de controle e organizacdo que antes pareciam comuns em sua experiéncia como aluna.

A discente 2 vivenciou o ensino médio em uma escola civico-militar’, marcada pela
atuacdo de militares aposentados no cotidiano escolar e por uma organizagdo pautada na
disciplina, na hierarquia e no controle dos comportamentos. A rotina era estruturada por
praticas disciplinadoras visiveis, como filas, comandos padronizados, formacdes coletivas,
deslocamentos controlados e cerimonias como o hasteamento da bandeira, que eram
amplamente naturalizadas pelos estudantes. A propria organizagdo espacial da escola - com
patio central, locais especificos para filas e grades que delimitavam a circulacdo - reforcava a
vigilancia, a padronizagdo dos corpos e a conformacao as normas.

Além disso, elementos simbolicos, como frases expostas nos ambientes, atuavam
como dispositivos de autorregulacdo, incentivando a adequacgao dos estudantes as expectativas
institucionais. Naquele momento, essas praticas eram percebidas como naturais e necessarias,
sem maiores questionamentos.

As similaridades de vivéncias escolares de ambas as estudantes antes do ingresso no
ensino superior revelam que, embora estivessem imersas em contextos marcados por normas
rigidas, rotinas estruturadas e expectativas institucionais bem definidas, tais elementos nao
eram percebidos de forma critica. Ao contrario, eram comumente aceitos e incorporados ao
cotidiano escolar como parte legitima e necessaria da experiéncia educativa. Esse processo de
adaptagdo ocorria quase automaticamente, sem que as estudantes, naquele momento,
problematizassem os mecanismos de controle presentes na organizagao escolar.

Com o ingresso no ensino superior e o contato com referenciais teéricos e abordagens
mais humanizadas da educacao, essas percepcoes puderam ser profundamente reelaboradas. A
vivéncia universitaria ampliou o horizonte interpretativo das estudantes, permitindo-lhes
desenvolver um olhar mais atento as dindmicas de poder que atravessam 0S processos
educativos e questionar praticas que antes eram aceitas sem problematizacdao. Nesse

movimento, tornou-se possivel compreender que a escola ndo se limita a funcdo aparente de

7 No estado do Paran4, as escolas civico-militares foram instituidas por meio do Programa Colégios Civico-
Militares, regulamentado pela Lei n° 20.338, que estabelece a gestdo compartilhada entre profissionais da
educagdo e militares da reserva. (PARANA, 2020).
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transmitir contetidos, mas também produz modos de ser, agir e se relacionar, muitas vezes
sustentados por dispositivos que tensionam e restringem a autonomia dos sujeitos.

Ao revisitar suas experiéncias a luz desse novo repertorio, as estudantes reconhecem o
quanto determinadas formas de organizacdo escolar operavam como mecanismos sutis de
aprisionamento - seja pela arquitetura, pelas rotinas ou pelas normas disciplinadoras.
Contudo, percebem igualmente que as relacoes com os saberes, quando vividas de maneira
critica, dialogica e sensivel, podem constituir-se como forcas de deslocamento, abrindo
brechas para a subversdao dessas logicas e para a construgdo de outras possibilidades de
existéncia no espaco escolar.

Dessa forma, a praxis se efetivou justamente quando a experiéncia vivida na escola
passou a ser reinterpretada a luz da formacdo universitaria, permitindo que o olhar antes
discente se transformasse em um olhar docente, investigativo e sensivel as relacGes entre

espaco, poder e educacgao

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida ao longo deste ensaio evidencia que a escola esta distante de se
configurar como um espaco imparcial ou meramente operacional. Desde sua origem
etimologica até sua consolidacdo como instituicdio moderna, torna-se claro que ela é
atravessada por intencionalidades sociais, politicas e culturais que orientam sua organizagdo e
seus propoésitos. Assim, a0 mesmo tempo em que se apresenta como espaco de transmissao e
sistematizacdo do conhecimento, também atua como instancia produtora de sujeitos, valores e
modos de existéncia.

Nesse processo, a arquitetura escolar assume papel central. Longe de constituir apenas
um suporte fisico, ela materializa concepgoes de educagdo, disciplina e organizacdo social,
estruturando praticas, regulando comportamentos e produzindo relacoes de poder. As
contribuicoes de Michel Foucault permitem compreender o espaco escolar como um
dispositivo que organiza corpos, controla tempos e estabelece formas de vigilancia e
normalizacdo. Paralelamente, ndo se pode deixar de considerar que, esse espaco nao é
totalmente determinado, sendo continuamente ressignificado pelos sujeitos que o vivenciam,
especialmente pelas criancas, que atribuem novos sentidos aos ambientes e tensionam suas
logicas de controle. A experiéncia no PIBID foi decisiva para concretizar essas reflexoes,

deslocando o olhar de uma vivéncia enquanto aluna para uma perspectiva analitica sobre o

cotidiano escolar. Essa mudanca permitiu reconhecer, de maneira mais consciente, como a
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organizacdo espacial, as rotinas e as interacdes contribuem para a formagdo dos individuos,
tanto de modo explicito quanto de forma sutil e indireta. Compreender a escola a partir de
sua dimensdo espacial e arquitetonica amplia o debate educacional ao demonstrar que a
formacdo ndo se limita aos contelidos curriculares, mas se produz também nas experiéncias,

relacdes e estruturas que compdem o cotidiano escolar.
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