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RESUMO

Este artigo apresenta um relato de experiéncia desenvolvido no contexto da formacao inicial docente,
a partir das vivéncias ocorridas durante o Estagio Curricular Supervisionado IV, no componente de
Biologia, em turmas do 1° ano do Ensino Médio, articuladas as acdes do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). O objetivo do estudo é analisar reflexivamente os desafios,
aprendizagens e ressignificacdes do fazer docente, compreendendo a docéncia como uma pratica
humana, dialégica e em constante construcdo. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa
qualitativa, de carater descritivo-reflexivo, fundamentada em registros de observacdo, anotacGes
pedagégicas e memorias formativas produzidas ao longo da regéncia. A andlise dos dados foi
realizada de forma interpretativa, articulando as vivéncias praticas com aportes tedricos sobre
formacdo docente, saberes da experiéncia, didlogo e amorosidade. Os resultados evidenciam que a
formacdo docente se constitui em meio a tensdes, resisténcias e vinculos, demandando constante
reflexdo, replanejamento e abertura ao aprendizado. Conclui-se que os estagios e programas de
iniciacdo a docéncia configuram-se como espacos formativos fundamentais para a constru¢do da
identidade profissional, ao possibilitarem a articulacdo entre teoria e pratica e a humanizacdo do

processo educativo.
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A formacdo inicial de professores constitui-se como um processo complexo,
atravessado por dimensdes tedricas, praticas, afetivas e politicas, que se entrelacam na
constituicdo da identidade docente. No campo das licenciaturas, especialmente na area das
Ciéncias Biologicas, essa formacdo ganha contornos singulares quando os futuros professores
passam a vivenciar, de maneira mais intensa, o cotidiano escolar por meio dos estagios
curriculares supervisionados e de programas institucionais de iniciacdo a docéncia, como o

Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).

E nesse espaco de transicio — entre o ser estudante e o tornar-se professora — que
emergem sentimentos de inseguranca, expectativas, conflitos e descobertas. O primeiro
contato com a regéncia, com a mediacdo de conhecimentos e com a relacdo direta com os
estudantes provoca deslocamentos que extrapolam a dimensdao técnica do ensinar,
mobilizando também aspectos identitarios, emocionais e éticos. Como aponta Freire (1996),
ensinar exige coragem, compromisso e abertura ao outro, o que implica compreender a

docéncia como uma pratica humana, histérica e inacabada.

Este artigo nasce da experiéncia vivenciada durante o Estagio Curricular
Supervisionado IV, no componente de Biologia, em uma turma do Ensino Médio, articulada
as vivéncias proporcionadas pelo PIBID. Trata-se de uma escrita que parte do vivido, do
sentido e da reflexdao, compreendendo a experiéncia ndo apenas como algo que acontece, mas
como aquilo que nos atravessa e nos transforma (LARROSA, 2002). Assim, mais do que
relatar acontecimentos, busca-se interpretar, problematizar e dialogar com a teoria,

reconhecendo que a formacdo docente se constrdi no entrelacamento entre pratica e reflexao.

Ao narrar desafios, encontros, resisténcias e pequenos gestos cotidianos, este texto
assume que a docéncia nao se reduz a transmissao de contetidos, mas se constitui como uma
pratica relacional, dialégica e afetiva. Tardif (2002) ressalta que os saberes docentes sao
construidos no exercicio da profissdo, nas interagdes com os sujeitos e nas situacdes concretas
do cotidiano escolar. Nesse sentido, cada experiéncia vivida em sala de aula torna-se um
espaco formativo potente, capaz de produzir aprendizagens que ndo se encontram nos

manuais ou nos planejamentos previamente elaborados.

Diante disso, este artigo tem como objetivo analisar reflexivamente as experiéncias
vivenciadas durante o estagio em Biologia no Ensino Meédio, articulando-as com

contribui¢des tedricas de autores que discutem a formacao docente, o didlogo, a amorosidade
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e os saberes da pratica. Busca-se, ainda, evidenciar como essas vivéncias contribuiram para a
constituicdo da identidade profissional docente, ressaltando a importancia de espacos

formativos que valorizem a escuta, o vinculo e a humanizagdo do processo educativo.

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como um relato de experiéncia, de natureza qualitativa e
descritiva, que tem como objetivo analisar reflexivamente as experiéncias vivenciadas durante
o estagio em Biologia no Ensino Médio O relato de experiéncia, enquanto modalidade de
producdo cientifica, permite compreender e analisar praticas educativas a partir do olhar do
sujeito que as vivencia, valorizando os sentidos, as percep¢des e os processos formativos que
emergem do cotidiano escolar. Tal perspectiva fundamenta-se nos pressupostos da pesquisa
qualitativa, que, segundo André e Liidke (1986), busca compreender os fendmenos
educacionais em sua complexidade, considerando o contexto, os significados atribuidos pelos

sujeitos e a realidade em que estdo inseridos.

As experiéncias aqui narradas foram desenvolvidas durante o Estadgio Curricular
Supervisionado IV, no componente curricular de Biologia, em uma escola de Educacdo
Bésica, com trés turmas do 1° ano do Ensino Médio, totalizando aproximadamente 65
estudantes. As atividades ocorreram ao longo de 20 horas/aula, periodo em que a autora atuou
como estagiaria e integrante do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia

(PIBID), o que possibilitou uma inser¢ao mais continua e participativa no ambiente escolar.

A atuacdo em sala de aula envolveu o planejamento, desenvolvimento e a avaliacdo de
diferentes estratégias pedagdgicas, tais como aulas expositivas dialogadas, atividades lidicas,
jogos didaticos, rodas de conversa e dindmicas de socializacao. Essas praticas foram pensadas
com o intuito de favorecer a participacao ativa dos estudantes, promover o didlogo e construir

relacdes mais horizontais no processo de ensino e aprendizagem.

O processo de registro das experiéncias ocorreu por meio de anotacgées reflexivas,
observacOes sistematicas e memorias pedagogicas produzidas ao longo do estagio. Esses

registros permitiram a posterior analise das situagOes vivenciadas, possibilitando a

identificacdo de desafios, aprendizagens e ressignificacées do fazer docente.
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A andlise dos dados ocorreu de forma interpretativa e reflexiva, articulando as
vivéncias praticas com aportes tedricos sobre formacdo docente, saberes da experiéncia,
didlogo e amorosidade pautadas por Freire (1987; 1996) e Tardif (2002) . Assim, mais do que
descrever acontecimentos, buscou-se compreender os sentidos formativos dessas
experiéncias, reconhecendo que a pratica pedagogica é atravessada por dimensdes afetivas,

éticas e politicas que constituem o ser professor.

REFERENCIAL TEORICO

A formacgdo inicial de professores constitui-se como um processo dinamico e
inacabado, marcado por multiplas dimensdes que extrapolam a aquisicao de conhecimentos
técnicos e cientificos. Nesse percurso, o futuro docente constréi sua identidade profissional a
partir das interacOes estabelecidas com os sujeitos, com os saberes e com 0s contextos
educativos. Pimenta (1999) destaca que o professor se constitui na relagdo com o outro e com
a pratica, compreendendo o exercicio docente como um espaco de reflexdo critica, no qual

teoria e pratica se entrelacam de maneira indissociavel.

Nessa mesma perspectiva, Tardif (2002) aponta que os saberes docentes sao plurais,
heterogéneos e construidos ao longo da experiéncia profissional. Para o autor, esses saberes
ndo se restringem aos conhecimentos académicos, mas englobam saberes da experiéncia,
saberes curriculares e saberes disciplinares, produzidos no cotidiano da escola e nas relacoes
estabelecidas com alunos, colegas e demais atores do processo educativo. Assim, a pratica

pedagébgica ndo é mera aplicacao de teorias, mas um espaco de producao de conhecimento.

A docéncia, nesse sentido, assume um carater profundamente humano, relacional e
ético. Freire (1987; 1996) compreende o ato educativo como uma pratica de liberdade,
fundamentada no dialogo, na escuta e no reconhecimento do outro como sujeito historico.
Para o autor, ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua
producdo ou constru¢do. O didlogo, portanto, ndo se configura apenas como uma estratégia

metodoldgica, mas como um principio formativo que sustenta a relacao pedagogica.

Ao criticar a chamada “educagdo bancaria”, Freire (1987) denuncia praticas que
reduzem os estudantes a recipientes passivos de contetidos, desconsiderando seus saberes,

suas historias e suas experiéncias. Em contraposicdao, a educacdo problematizadora propde

uma postura pedagogica que valoriza a curiosidade, a participacdo e a construcao coletiva do
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conhecimento. Essa perspectiva exige do professor abertura, humildade e disposicao para

aprender com 0s proprios estudantes.

Larrosa (2002) contribui para esse debate ao compreender a experiéncia como aquilo
que nos acontece e nos transforma. Para o autor, a experiéncia ndo se resume a um
acontecimento externo, mas se constitui na forma como o sujeito é afetado por esse
acontecimento. No contexto da formacao docente, isso implica reconhecer que os episddios
vividos em sala de aula — sejam eles de éxito ou de tensdo — produzem marcas formativas

profundas, capazes de ressignificar concepcdes, praticas e identidades.

A dimensao afetiva do processo educativo também se apresenta como elemento central
na constituicdo do ser professor. Freire (1996) introduz o conceito de amorosidade como uma
postura ética e politica, que envolve respeito, compromisso e cuidado com o outro. A
amorosidade ndo se limita a gestos de ternura, mas se manifesta na escuta sensivel, na
paciéncia e na crenga no potencial humano. Ensinar, sob essa 6tica, é um ato de amor e de

esperanga.

Moran (2007, 2018) reforca essa compreensao ao afirmar que a educacdo precisa ser
mais humana, significativa e conectada com a vida real dos estudantes. Para o autor, o ensino
sO se torna potente quando estabelece vinculos, quando faz sentido e quando mobiliza
emocoes, experiéncias e interesses. Nesse contexto, o professor assume o papel de mediador,
criando ambientes de aprendizagem que favorecam a participacdo, a autonomia e o

protagonismo discente.

Assim, ao articular as contribuicdes de Freire (1987, 1996), Pimenta (1999), Tardif
(2002), Larrosa (2002) e Moran (2007, 2018), compreende-se que a docéncia é uma pratica
complexa, atravessada por dimensdes cognitivas, afetivas, sociais e politicas. Mais do que
uma funcdo técnica, ser professor implica estar em constante processo de formacao, reflexao e
reinvencao, reconhecendo que cada encontro em sala de aula carrega potencial formativo

tanto para os estudantes quanto para o proprio docente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As experiéncias vivenciadas ao longo do Estagio Curricular Supervisionado IV, no

componente de Biologia, evidenciam que o processo de ensino e aprendizagem € atravessado
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por multiplas dimensdes que extrapolam o dominio de contetidos conceituais. O primeiro
contato com a regéncia despertou sentimentos ambiguos, como inseguranca, expectativa e
desejo de corresponder as demandas do contexto escolar. Esses sentimentos, longe de
configurarem fragilidades, revelam o compromisso ético e afetivo com a docéncia, conforme
aponta Freire (1996), ao afirmar que ensinar exige coragem, responsabilidade e abertura ao

outro.

No inicio das atividades, foi possivel observar que a constru¢do do vinculo com as
turmas ndo se deu de maneira imediata. A relacao pedagogica foi sendo tecida ao longo dos
encontros, por meio do didlogo, da escuta e da criacdo de espagos de interacdo. Nesse sentido,
a experiéncia confirmou a perspectiva de Tardif (2002), segundo a qual os saberes docentes se
constroem no cotidiano da pratica, em contato direto com as situacdes concretas da sala de

aula.

Uma das estratégias adotadas para favorecer a participacao discente foi o uso de
atividades ludicas, jogos didaticos e dinamicas de socializacdao. Essas propostas possibilitaram
maior engajamento dos estudantes, além de contribuirem para a construcao de um ambiente
mais acolhedor. No entanto, nem todas as turmas responderam de maneira homogénea as
metodologias propostas. Em especial, uma das turmas apresentou resisténcia, baixa adesdo as

atividades e dificuldades em relacdo a organizacao coletiva.

Esse cendrio gerou frustracao e inquietacdo, exigindo da estagidria um exercicio
constante de reflexdo sobre a propria pratica. Conforme destaca Pimenta (1999), a docéncia se
constitui como um espaco de andlise critica, no qual o professor precisa revisitar suas
escolhas, estratégias e concepcdes. Assim, os episodios de resisténcia ndao foram
compreendidos como falhas isoladas, mas como oportunidades formativas que demandaram

replanejamento, escuta sensivel e adaptacdo das propostas pedagdgicas.

A andlise dessas situacOes permitiu compreender que o didlogo ndo se limita a uma
técnica pedagogica, mas constitui-se como um principio formativo. Freire (1987) defende que
a educacao problematizadora se constroi na relacao horizontal entre educador e educandos,
valorizando os saberes prévios e a participacao ativa. Nesse sentido, as dificuldades

encontradas revelaram a importancia de deslocar o foco da execucdo das tarefas para a

construcao de sentidos compartilhados.
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Outro aspecto relevante observado ao longo do estdgio foi o papel dos pequenos
gestos cotidianos na constituicdao do vinculo pedagogico. Momentos de descontragao, escuta e
reconhecimento produziram impactos significativos na relacio com os estudantes,
reafirmando que o processo educativo é profundamente humano. A amorosidade, conforme
propoe Freire (1996), manifesta-se ndao apenas em atitudes de cuidado, mas na postura ética

do professor diante do outro.

Moran (2007, 2018) contribui para essa reflexdo ao afirmar que a aprendizagem s6 se
torna significativa quando estabelece conexdo com a vida dos estudantes. Nesse sentido, as
atividades que mobilizaram emocg0es, experiéncias e interesses por meio do didlogo, da
problematizacdo e da ludicidade revelaram-se mais potentes do que aquelas centradas
exclusivamente na transmissdao de contetidos. Essa constatacdo reforca a importancia de

praticas pedagogicas que integrem aspectos cognitivos e afetivos.

A vivéncia articulada entre o estdgio e o PIBID também se configurou como um
diferencial formativo. A insercdo mais continua no ambiente escolar possibilitou maior
compreensdo da complexidade da pratica docente, bem como o fortalecimento da identidade
profissional. Conforme afirma Tardif (2002), os saberes da experiéncia desempenham papel
central na constituicio do professor, uma vez que sdo produzidos no enfrentamento das

situagoes reais da escola.

Assim, os resultados desta experiéncia indicam que a formacao docente se constréi na
tensdao entre planejamento e imprevisibilidade, entre teoria e pratica, entre expectativas e
realidades. Cada episédio vivido em sala de aula configurou-se como uma oportunidade de
aprendizagem, reafirmando que o professor ndo nasce pronto, mas se faz no exercicio

reflexivo de sua prética (Freire, 1996; Pimenta, 1999).

As exigéncias ao professor no cotidiano escolar implicam o planejamento, a avaliacao
permanente, conhecimento dos contetidos e das caracteristicas de cada turma, cumprimento de
carga horaria e alcance de resultados de aprovacdo. Essas exigéncias também se mostram
desgastantes para o trabalho pedagogico. Por isso mesmo, em sala de aula é importante
persistir com estratégias de didlogo, reconhecimento e permanente constru¢cdo dos multiplos

saberes que compdem as praticas docentes.

CONSIDERACOES FINAIS
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Este relato de experiéncia teve como objetivo analisar reflexivamente as vivéncias
ocorridas durante o Estagio Curricular Supervisionado IV, no componente de Biologia, em
turmas do 1° ano do Ensino Médio, articuladas as experiéncias proporcionadas pelo PIBID.
Ao longo do percurso formativo descrito, foi possivel compreender que a docéncia se
constitui como uma pratica complexa, atravessada por dimensdes cognitivas, afetivas, éticas e

politicas.

As situacoes vivenciadas em sala de aula evidenciaram que o processo educativo nao
se limita a transmissdo de conteidos, mas se constroi na relacao, no didlogo e na escuta. A
resisténcia dos estudantes, os desafios na organizacdo das atividades e as dificuldades de
engajamento nao se configuraram apenas como obstaculos, mas como elementos formativos,

que exigiram constante reflexdo, replanejamento e abertura ao aprendizado.

A articulagdo entre teoria e pratica revelou-se fundamental para a ressignificacdo das
experiéncias. As contribui¢des de Freire (1987; 1996), Tardif (2002), Pimenta (1999), Larrosa
(2002) e Moran (2007; 2018) permitiram compreender que os saberes docentes sao
construidos no cotidiano, nas interagGes e nas situagdes concretas da escola. Nesse sentido,
cada episodio vivido constituiu-se como um espaco de aprendizagem, tanto para os estudantes

quanto para a professora em formacao.

Destaca-se, ainda, o papel formativo do PIBID, que possibilitou uma inser¢ao mais
continua no ambiente escolar, favorecendo a construcao da identidade profissional docente e o
fortalecimento do vinculo com a comunidade escolar. Essa aproximacao contribuiu para uma
compreensao mais ampla da docéncia, ndao apenas como pratica pedagogica, mas como
compromisso social e humano. Além disso, as experiéncias vivenciadas evidenciaram que a
constituicdo docente é um processo inacabado, marcado pela permanente construgdo e
reconstrucao de saberes, identidades e posicionamentos. Ao vivenciar o cotidiano escolar em
sua complexidade, tornou-se evidente que ensinar implica assumir uma postura investigativa e
sensivel diante das realidades concretas dos estudantes, reconhecendo suas singularidades,
contextos e historias de vida. Assim, a pratica pedagdégica passou a ser compreendida como
um exercicio continuo de coeréncia entre discurso e acdo, no qual a amorosidade, o respeito e

a responsabilidade ética ndo sdo elementos acessérios, mas fundamentos estruturantes do

fazer docente.
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Por fim, este relato reafirma a importancia de espacos formativos que valorizem a
reflexdo sobre a prética, o didlogo e a humanizacdo do processo educativo. Espera-se que este
texto possa contribuir para o debate sobre a formacao inicial de professores, inspirando outros
licenciandos a reconhecerem suas experiéncias como potentes espacos de aprendizagem e

construcdo de sentido.
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