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RESUMO

Durante a graduacdo em um curso de licenciatura, os discentes buscam entender quais sdo os
requisitos para se tornarem bons docentes. Entre as possibilidades formativas, uma delas consiste em
aproximar os licenciandos das experiéncias de docentes atuantes, de modo que estes, ao
compartilharem informagoes, orientacdes, conselhos, ensinamentos e reflexdes sobre suas proprias
trajetorias, possam ampliar as compreensdes dos licenciandos sobre a docéncia e favorecer a
construcdo de sua identidade profissional. O presente trabalho tem como objetivo analisar aspectos da
relacdo entre professores e alunos e da pratica docente, a partir de entrevistas com professores de
matematica da Educagdo Basica, buscando indicios do que esses profissionais consideram importante
para a atuacdo de um bom professor. A pesquisa constitui-se como um recorte de uma atividade
desenvolvida na disciplina de Pratica de Docéncia em Matematica I, do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal do Parand, realizada em 2023. Os dados foram produzidos por
meio de entrevistas realizadas por licenciandos com nove professores supervisores atuantes em
instituicdes publicas de ensino. Para a andlise das respostas, utilizou-se procedimentos metodologicos
a luz da Andlise Textual Discursiva. Os resultados evidenciam que os professores destacam a
importancia da relacdo entre professor e aluno, desde que pautada pelo respeito e por limites
profissionais, reconhecendo a dimenséo afetiva como parte do processo de ensino e aprendizagem. Em
relacdo a sua formacdo inicial, a maioria dos professores indicou ter sido insuficiente, especialmente
no que se refere a gestdo da indisciplina e a preparagdo para situacoes reais da sala de aula. Conclui-se
que a docéncia envolve a articulacdo entre conhecimentos especificos, pedagdgicos e experiéncias
vividas, sendo a reflexdo sobre a pratica um elemento central na construcdo da identidade profissional
docente.

Palavras-chave: Educacdo Matematica, Formacdo de professores, Pratica docente,
Entrevista.

INTRODUCAO

Durante a graduagdo em um curso de licenciatura, os discentes buscam entender quais
sdo 0s requisitos para se tornarem bons docentes. A tarefa de ser professor e como ser um
bom professor ndo vem explicada em livros, uma vez que nao ha uma receita de como agir

para cumprir as responsabilidades da profissdo. Dessa forma, entre as possibilidades
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formativas, uma delas consiste em aproximar os licenciandos das experiéncias de docentes
atuantes, de modo que estes, ao compartilharem informacdes, orientacdes, conselhos,
ensinamentos e reflexdes sobre suas proprias trajetérias, possam ampliar as compreensdes dos
licenciandos sobre a docéncia e favorecer a construgdo de sua identidade profissional.

Nesse sentido, diversos estudos tém buscado compreender os saberes docentes e a
formacao de professores. Almeida et al., (2019) afirmam que os estudos sobre as teorizacoes
relativas a natureza do conhecimento profissional docente sdo abundantes desde a década de
80, com destaque para a formacdo docente. Os autores acreditam que tal relevancia pode ser
atribuida as suas possibilidades de impulsionar o desenvolvimento de agdes formativas em
cursos de licenciatura e em programa de praticas de formacdo continuada.

Para Shulman (1987), as praticas formativas ndo devem fazer os professores serem
seguidores de manuais, ao contrario, tem como objetivo prepara-los para raciocinar
cuidadosamente a respeito de seu modo de ensinar. Por isso, este trabalho ndo busca
determinar o que torna um licenciado em matematica um bom professor, mas sim, analisar
aspectos da relagdo entre professores e alunos e a pratica docente, a partir de entrevistas com
professores de Matematica da Educacdo Basica, buscando indicios do que eles consideram

importante para a atuacdo de um bom professor.

CONHECIMENTO ESPECIFICO DO PROFESSOR

No intuito de embasar teoricamente o objetivo deste estudo, buscou-se fundamentos
em Lee Shulman, um psicélogo educacional estadunidense que se empenhou em desenvolver
uma teoria focada em descrever os conhecimentos necessarios para a atuacdo docente
(Almeida; Biajone, 2007). Inicialmente, Shulman propds, em 1986, uma teoria composta por
trés categorias de conhecimento presentes no desenvolvimento do professor, sendo estas:
conhecimento do conteudo, conhecimento pedagdgico do conteudo e conhecimento
curricular. No ano seguinte, 1987, Shulman revisou as categorias e expandiu-as para sete:
conhecimento do conteudo, conhecimento pedagégico geral, conhecimento do curriculo,
conhecimento pedagogico do contetido, conhecimento dos aprendizes e suas caracteristicas,
conhecimento dos contextos educacionais e conhecimento dos fins (Almeida et al., 2019). O
objetivo de Shulman era estudar a base de conhecimento necessario para o ensino, de forma a
resumir quais os conhecimentos que os professores precisam deter para lecionar, tendo em
vista que esses conhecimentos serdo adaptados para diversos contextos (Almeida; Biajone,

2007). Para mais, o autor acredita que o professor ensina enquanto também aprende, dessa
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forma o ensino tem inicio com a compreensao do saber para aprender e para ser ensinado.
Este trabalho dard enfoque para duas das sete categorias criadas por Shulman:
Conhecimento Pedagdgico Geral e Conhecimento Pedagdgico do Conteudo, que sdo
conhecimentos desenvolvidos pelo professor ao longo da formagao docente e no exercicio de
sua profissdo. O primeiro se refere as habilidades de gestdo de sala e gestdao do conhecimento
do curriculo, como também o conhecimento sobre os alunos e suas aprendizagens (Almeida
et al., 2019), enquanto o segundo é caracterizado como um conhecimento proprio do
professor de como tratar os contetidos, ou seja, os modos de formular e apresentar o contetido
de maneira compreensivel aos alunos, portanto o conhecimento pedagégico do contetido (da
expressao em inglés, Pedagogical Content Knowledge — PCK) envolve o conhecimento de
estratégias instrucionais, englobando a compreensdao do professor sobre como tépicos,
problemas, exemplos e representacdes podem facilitar ou dificultar o aprendizado de um
contetido especifico, bem como a organizacao dos topicos do curriculo estudado e dos
materiais curriculares disponiveis para auxiliar no ensino. Deste modo, na sequéncia,
apresenta-se o campo de pesquisa que suscitou a investigacdo relativa aos conhecimentos

docentes.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho se refere a um recorte de uma das atividades desenvolvidas com duas
turmas da disciplina de Pratica de Docéncia em Matematica I do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal do Parana, que envolveu entrevistas com professores
supervisores, realizadas em 2023. Neste trabalho, realizou-se uma anélise das respostas
coletadas pelos licenciandos durante o estagio obrigatorio, com o interesse de encontrar
possiveis relacoes entre os professores entrevistados e suas praticas docentes, buscando
indicios do que pensam que torna um licenciando em matematica um bom professor. Para
mais, ressalta-se que os procedimentos metodolégicos adotados neste trabalho foram
realizados a luz da Analise Textual Discursiva - ATD (Moraes; Galiazzi, 2016).

Os licenciandos, discentes da disciplina, foram organizados em grupos para
acompanharem nove professores supervisores de Matematica, atuantes em cinco institui¢cdes
publicas de ensino, com o propésito de assistirem as aulas, analisarem a aprendizagem
matemadtica dos estudantes e entrevistarem os professores supervisores para responderem a
um questiondrio com questoes sobre a rotina do professor de matematica na escola. Para

respeitar a integridade dos participantes e ndo expo-los, seus nomes foram substituidos pelo
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codigo composto da letra que representa o seu respectivo colégio (I; M; U; S e P)
acompanhado de uma numeracdo conforme a quantidade de professores de cada instituicdo.
Dessa forma, os participantes serdo nomeados como professores, sendo I1, 12, I3 e 14
referentes aos docentes da instituicdo de ensino I; por sua vez, M1 e M2 a instituicdo M e, por
fim, U1, S1 e P1, respectivamente, as instituicdes U, S e P.

Para essa pesquisa, foram analisadas as duas versdes do questiondrio aplicado, sendo a
versdo 1, da turma do turno vespertino, com 40 perguntas e a versao 2, da turma do turno
noturno, com 51 perguntas separadas em blocos tematicos sobre: Caracteristicas Gerais da
Escola; Motivagdo Docente; Professor no Inicio de Carreira; Conselho de Classe; RelacGes
entre Professores e Alunos; Planejamento; Metodologias de Ensino e Pratica Docente.

Durante a leitura integral inicial das respostas obtidas com os dois questionarios,
notou-se que algumas perguntas ndo traziam informacgOes relevantes sobre o professor ou
fatores que os entrevistados pontuaram como relevantes. Defronte a essa situacdo, optou-se
por remover algumas perguntas do corpus deste trabalho. Assim, faz-se necessario ressaltar
que alguns professores ndo responderam todas as perguntas, da mesma forma que em algumas
perguntas, as respostas obtidas ndo se fizeram claras haja visto que ndo responderam a
pergunta diretamente, em razao disso foram classificadas como inadequadas.

Para iniciar a andlise das respostas obtidas pelo questionario foi aplicada a primeira
fase da ATD, na qual ocorreu a desmontagem dos textos. Inicialmente, reuniu-se os dados de
todos os respondentes em um Unico documento para cada versdo, separado em secdes para
cada bloco de perguntas. Cada secdo continha para cada pergunta, as respostas dos
licenciandos agrupados conforme o professor supervisor. Em seguida, foi realizada uma
leitura integral do arquivo de cada versdo de forma cuidadosa para obter uma visdo geral.

Em seguida, partiu-se para a unitarizacdo com a divisdao dos textos em partes menores
chamadas de unidades de sentido, as respostas foram sintetizadas e transferidas para uma
unica planilha eletrénica para cada versdo, com o intuito de simplificar a organizacdo dos
dados. Na etapa seguinte, iniciou-se um processo de identificacdo utilizando cores para
sinalizar aproximacoes e similaridades das informacdes reveladas nas respostas.

Na segunda fase da aplicacdao da ATD, deu-se o estabelecimento de relagoes, ou seja, a
categorizacao pelo agrupamento de elementos semelhantes das unidades. As categorias a
priori foram compostas pelos blocos que dividem as duas versdes dos questiondrios. Todavia,
em uma segunda andlise, foi possivel sistematizar as seguintes categorias emergentes: Como

ndo sentir medo?; Principais erros; Relacdo Profissional X Relagcdo Pessoal; Falas mal

interpretadas; Dificuldade de Aprendizagem; Planejamento e Metodologia de Ensino. Por fim,
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as analises resultantes desse processo foram reunidas em um novo arquivo para elaboracdo

das consideracoes finais.

DISCUSSAO E RESULTADOS

Os resultados obtidos foram relacionados e estdo apresentados em dois conjuntos,
sendo o primeiro “Conhecimento Pedagdgico Geral” e o segundo "Conhecimento Pedagégico
de Contetido", os quais serdo apresentados a seguir. Quando conveniente alguns trechos das
respostas e/ou perguntas dos questiondrios serdo trazidos como citacdo com a referéncia:
(Questionario, 2023) para remeter os Questionarios de investigacdo de Pratica de Docéncia

em Matematica I de 2023 nas versoes 1 e 2 e as respostas obtidas.

CONHECIMENTO PEDAGOGICO GERAL

Iniciando pela categoria Relacdo Profissional X Relacdo Pessoal, pode-se ter
questionamentos como: a relacdo entre o professor e aluno deve ser apenas profissional ou
pode existir uma relacdo pessoal entre eles? Quais devem ser os limites de tais relagdes? O
professor pode e deve se envolver nos problemas pessoais de seus alunos? Sdo muitas
perguntas que surgem sobre o tema “Relac¢do entre professor e aluno™.

Apenas a professora M1 respondeu que a relacdo profissional entre o professor e o
aluno ndo interfere na aprendizagem dos estudantes enquanto os demais acreditam que a
relacdo profissional entre o professor e o aluno interfere na aprendizagem. Dos nove
entrevistados, sete responderam a pergunta em relacdo a interferéncia da relagcao pessoal entre
o aluno e professor na aprendizagem do aluno, sendo que trés (I3, M1, P1) apontaram que a
relacdo pessoal ndo interfere, dentre esses, dois (I3, P1) justificaram suas respostas apontando
que ndo deve existir uma relacdo pessoal entre os alunos e o professor.

Os demais (I1, 12, U1, S1) apontaram que a relacdo pessoal interfere na aprendizagem
do aluno, trés professores (I1, 12, S1) apontaram que o professor nao deve expor a sua vida
pessoal para ndo alterar o comportamento da turma como afirmado pela professora S1 ao
dizer que “deve-se cuidar para se ter uma relagcdo estritamente profissional” pois, sendo, a
preocupacao do aluno “ndo sera mais em aprender ou nao matematica, mas sim conquistar ou
nao o professor” de modo que a “relacdo pessoal influencia na aprendizagem pois o professor
passa a conviver com brincadeirinhas e piadas” (Questionario, 2023).

Para os professores 11, 12, M1, U1, a relacao pessoal entre aluno e professor nao pode

ultrapassar o respeito, segundo 12: “Vocé ndo precisa mostrar que é uma autoridade mas
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precisa exigir respeito”, o que é reafirmado por I1 que diz: “O professor ndo deve tratar os
seus alunos como inferiores ou se preocupar com a hierarquia mas com o respeito”, e Ul
complementa dizendo: “Existe um limite que é aprendido com o tempo, ndo é extremamente
rigido, mas deve ser profissional. Essa flexibilidade ajuda a manter os animos com a turma,
mas tem que manter um respeito” (Questionario, 2023).

Para complementar, 11, 14, S1, P1 acreditam que é interessante para o professor tentar
envolver o aluno nas atividades e para alcancgar isso precisa fazer com que o estudante se sinta
visto pelo professor, envolvendo-se o suficiente para o estudante se sentir importante, tendo o
cuidado sempre de ndo o permitir acreditar que essa relagdo pessoal fard com que o professor
se tornou seu amigo e esqueca do rigor de correcdao das atividades em sala, pois segundo S1:
“A relacdo de um professor com um aluno ja é por si s6 uma relacdo pessoal” mas I1 rebate
dizendo que “O professor deve se envolver o suficiente para o aluno se sentir importante”
porém o professor deve mudar “de postura caso haja maus comportamentos na turma, e a
relacdo se torna mais profissional” (Questionario, 2023).

J& para a professora M2, o professor pode se colocar na posicdo de ouvinte e tentar
ajudar os estudantes em seus problemas pessoais tendo apenas o cuidado de ndo ultrapassar
nenhuma lei. Os professores 11, 12, 14, M1 e U1 afirmam que a relacdo pessoal interfere mais
na aprendizagem dos alunos visto que os problemas pessoais dos estudantes refletem no seu
rendimento (para 14, M1, U1). A professora M1 aponta que a relagdo pessoal interfere mais
pois “o aluno é fruto desse meio”, ja Ul diz as relagbes pessoais e profissionais “se
completam, mas a relagdo pessoal tende a ter um impacto maior, pois conhecer o aluno ajuda”
(Questionario, 2023).

Por outro lado, caso haja algum conflito entre o professor e o aluno, a relagdo pessoal
existente faz com que o professor fique mais tenso e preocupado durante as suas aulas. Os
professores I1 e 12 afirmam que “O professor acaba modificando a aula por causa disso, pois
se houver algum conflito nessa relacdo pessoal, o professor acaba dando uma aula mais
preocupado” (Questionario, 2023). Principalmente, caso seja necessario lidar com piadas
vindas de seus estudantes em razao da liberdade dada pela relacdo pessoal (S1). Ja, para a
professora M2, a maior interferéncia na aprendizagem do estudante ocorre quando a relagdo
entre o professor e aluno (independente se seja a relacao profissional ou pessoal) passa um
limite que gere circunstancias negativas para o estudante. Além disso, caso algum aluno peca
ajuda para algum problema pessoal, os professores 11, I3, e P1 sdo a favor de encaminha-los

para pedir ajuda para a equipe pedagogica por acreditarem que essa é melhor preparada para

lidar com a situagao. I3 pontua que:
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Quanto as suas questdes pessoais, se for psicoldgica, se leva a psicéloga do campus;
se for uma questdo administrativa ou financeira, temos as bolsas e sessdes
especificas para isso. Para cada caso, se faz um encaminhamento especifico, com o
profissional da area, que ndo sou eu (Questiondrio, 2023).

Enquanto os professores 12, M1, Ul e M2 tentam acolher o aluno e, caso seja
necessario, pedem ajuda para a equipe pedagogica, como afirmado por 12 ao dizer que “eu
tento ajudar e pelo menos escutar o aluno”. O professor Ul concorda e diz que “Sempre que
possivel, tento conversar com os alunos. Em casos mais graves e delicados faco o
encaminhamento para a equipe pedagogica” (Questionario, 2023).

Portanto, o que pode ser percebido é que de forma majoritaria, entre os docentes que
foram entrevistados, os professores acreditam que é possivel manter uma relagao pessoal com
o aluno desde que seja mantido o profissionalismo e respeito de ambas as partes; bem como
estdo de acordo que exista a relacdo pessoal entre professor e aluno visto que tal relacdo pode
ser usada para motivar o aluno a se envolver nas atividades. Por outro lado, para que essa
relacdo ndo seja negativa, o professor deve ter o cuidado de ndo expor sua vida pessoal fora
da escola. Nao obstante, a parte minoritaria explica que escolhe evitar ter uma relagcao pessoal
com os alunos para que esses ndo alterem seus comportamentos de maneira negativa a
prejudicar a aula, tampouco passem a acreditar que a relacdao proxima com seu professor
desfaz a hierarquia base da relacdo. De ambas as perspectivas, ha concordancia de que é
essencial existir um limite que carece em ser respeitado e que nao pode ser ultrapassado. Em
ocasiOes nas quais € inevitavel a aproximacdo pessoal, por parte do aluno, em razdo de
complicacOes particulares que afetam o seu desenvolvimento em aula, os professores buscam
recorrer a equipe pedagdgica que esta preparada para entender e lidar com as situacdes. Além
disso, as respostas indicam que os docentes reconhecem os limites de sua atuacdo frente a
questoes pessoais dos estudantes, recorrendo, quando necessario, a equipe pedagogica. Esse
aspecto revela uma compreensao da docéncia como pratica coletiva, na qual o professor nao
atua isoladamente, mas em articulacdo com outros profissionais da escola.

Apesar do maior numero de professores concordarem com a possibilidade da
existéncia de um vinculo pessoal com seus discentes e reconhecerem que tanto a relacao
pessoal como a relacao profissional interferem na aprendizagem, com énfase na primeira; ha a
concordancia de que a relacao que deve prevalecer em sala de aula é a profissional, tentando
assim ndo transparecer sentimento de preferéncia e/ou rejeicio. Embora, para professores Ul
e I4, ambas as relacdes podem existir. A professora 14 enfatiza que “penso que as duas andam

juntas: a empatia, a flexibilidade do professor, o dialogo, se colocar no lugar do estudante.

Tudo isso auxilia em estabelecer uma relacio de confianca que leve a aprendizagem”
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(Questionario, 2023).

Para o assunto de falas mal interpretadas e como ter o cuidado para ndo transparecer
preferéncias entre os alunos, trés professores (I1, 12, M1) apontaram que optam por tentar nao
transparecer nenhum sentimento em sala de aula e caso seja necessario fazer elogios ou
corrigir algum estudante, fazem isso fora da sala de aula, longe dos demais. Para outros dois
professores (P1, U1l), o respeito é a resposta para a pergunta, mesmo que sejam favoraveis em
demonstrarem suas relacdes de preferéncias através de brincadeiras em sala de aula. As
professoras M2 e S1 concordam com os professores P1, Ul e acreditam que deve existir
respeito, porém escolhem tratar todos o mais igual possivel como os professores 11, 12, M1. A

professora S1 complementa dizendo que:

sempre acabo deixando transparecer meu sentimento pelos alunos, mas sempre tento
ndo levar pelo lado pessoal, mas sim pela relacdo profissional dos alunos e ter uma
relacdo de respeito, tentando auxiliar todos os alunos de igual forma, sem
preconceito de nenhuma forma (Questionario, 2023).

Por ultimo, a professora 14 aponta que sua estratégia é tentar imaginar-se na posicao
do estudante antes de tomar qualquer atitude. Para resumir, para casos que se sucedam
interpretacGes equivocadas por parte dos discentes em relacdo a fala do corpo docente, em sua
unanimidade, os professores priorizam o dialogo direto com o estudante envolvido, que se
possivel deve ocorrer afastado dos demais. Em maior nimero, os professores preferem
admitir o seu erro quando acontece.

Esses resultados evidenciam que os professores reconhecem a dimensdo da relacdo
professor-aluno como parte constitutiva do processo de ensino e de aprendizagem. A
valorizacdo do respeito, do didlogo e do estabelecimento de limites indica a compreensdo de
que a relacdo entre professor e aluno envolve também dimensdes afetivas e sociais. Tais
elementos podem ser relacionados ao conhecimento pedagdgico geral, especialmente no que
se refere a gestdo da sala de aula e a compreensdao das caracteristicas dos estudantes,
conforme discutido por Shulman (1987).

Em relagdo a categoria “Como ndo sentir medo?”, quatro professores (I3, 14, M1, U1)
acreditam que ndo é possivel dizer quanto tempo um professor ird demorar para se sentir
seguro, enquanto para os professores I1 e P1, existe um periodo de experiéncia que faz com
que o professor se sinta confiante, sendo que para o primeiro é dois anos dando aula e para
segundo, um ano. Por outro lado, a professora S1 acredita que dominar o conteido é o
suficiente para ndo sentir medo, mesmo que ndo tenha nenhuma experiéncia em sala de aula.

A professora 12 relata que, cada turma é uma experiéncia nova e, por isso, a cada turma sera

um recomeco, para ela: “A cada nova turma ou escola é diferente, vocé nunca vai estar
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sempre pronta porque muda o nivel dos alunos e por isso precisa mudar o nivel da aula para
que a aluno possa acompanhar” (Questionario, 2023). Logo, nao ha concordancia sobre
quanto tempo é necessario para que o professor se sinta seguro em sala de aula, dado que essa
percepcdo varia muito de professor para professor. A diversidade de respostas sugere que a
construcdo da seguranca docente esta relacionada a experiéncia profissional e as interagcoes
estabelecidas em contextos especificos. Desse modo, a docéncia se configura como um
processo continuo de aprendizagem, no qual o desenvolvimento profissional ocorre ao longo
da prética, e ndo apenas na formacao inicial.

A respeito do tema dificuldade no aprendizado, os professores afirmaram que quando
um estudante repete de ano, esse ndo recebera um tratamento diferenciado dos demais. Sendo
assim, se um estudante apresentar dificuldade na aprendizagem, os professores tentam
conversar e estimula-lo para participar das atividades propostas. Em relacdo ao planejamento,
houve consenso de que sempre sera necessario fazer alteracdes no planejamento devido a
imprevistos, sejam estes relacionados com datas ndo previstas no calendario da escola ou pela
dindmica da turma, mas a maioria prioriza a aprendizagem dos estudantes.

Por fim, os professores em sua maioria relatam que sentiram falta, durante a sua
formacado inicial, de discutir sobre como lidar com a indisciplina e o descaso dos alunos, e que
vieram a errar ao tentar confrontar tais estudantes diante da sala, pois o resultado nao foi o
esperado, uma vez que se criou um tumulto dentre os demais alunos, como apontado pela
professora S1 que afirma que seu maior erro foi: “bater boca com alunos, pois assim eu
acabava perdendo a razdo. O que eu faco atualmente quando preciso chamar a atencao de um
aluno é ndo deixa-lo rebater o que eu estou falando. Caso a indisciplina persista, eu converso

com o aluno fora de sala de aula.”

CONHECIMENTO PEDAGOGICO DO CONTEUDO

Em relacdo a Pratica Docente dos professores, quando questionados sobre o que
caracteriza a sua pratica docente, ndo houve respostas iguais, em virtude de que tal
caracteristica esta ligada diretamente com as caracteristicas pessoais e convic¢oes de cada um
deles. Em contrapartida, com mais intensidade, os professores (I1, 12, 14, Ul, S1, P1)
acreditam que sua formacao inicial ndo foi suficiente para assumir uma sala de aula, visto que
a falta de experiéncia e o descuido no formalismo matematico fizeram com que alguns ndo

tivessem uma boa pratica docente e uma boa didatica, por isso indicam que as disciplinas de

Pratica Docente trabalhem mais o dar e preparar aula entre os proprios colegas, os quais
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podem corrigir e dar dicas de como melhorar. O professor 11 diz que:

Na faculdade de Matemética ha a preocupagdo de ver se estd tudo certinho, tudo
definido, se quer a definicdo, o teorema, e se procura saber como eles funcionam,
porém na pratica da docéncia nao é isso que importa. Na sala de aula a preocupacdo
maior é se o aluno esta aprendendo o conteido, entdo ndo ha tanto preocupacdo com
o rigor matematico. (Questiondrio, 2023).

A professora I2 complementa dizendo que é necessario ter “cuidado com a divisao do
quadro para que haja uma boa organizacdo ao passar os conteidos porque isso facilita para os
alunos copiarem e conseguirem acompanhar a matéria” (Questionario, 2023). Apenas dois
professores apontaram que a sua formacdo inicial foi o suficiente (I3, M1) pois se baseiam
nos proprios professores que tiveram para saber o que fazer e o que nao fazer segundo os
professores que julgavam ser bons docentes.

Esse resultado aponta para tensdes entre a formacao inicial, frequentemente marcada
pelo rigor e pela abstragdo matematica, e as demandas da Educacdo Basica, que exigem
adaptacoes didaticas e linguagem acessivel. Tal aspecto estd diretamente relacionado ao
conhecimento pedagdgico do conteido, uma vez que envolve a transformacdo do
conhecimento matemadtico em formas compreensiveis para os estudantes. Tal resultado
também reforca a importancia de espacos formativos que promovam a reflexdo sobre
situacdes reais do cotidiano escolar, aproximando a formacdo das demandas da pratica
docente.

Os professores estdo de acordo que o tempo gasto com planejamento das aulas varia
de turma para turma e toda turma exige mudancas no planejamento, mas com 0 tempo 0
professor consegue fazer esse processo de forma mais rapida e precisa. Todavia, mesmo com
experiéncia, a estratégia utilizada pelos professores é organizar suas aulas sempre com um
plano alternativo. Dessa forma, se os alunos ndo avangarem como esperado, o professor
resolve alguns dos exercicios que seriam tarefa como exemplo, da mesma forma que caso os
alunos progridam mais do que o esperado, alguns dos exemplos se tornam exercicios.

Ja em relacdo a escolha de metodologias de ensino e avaliagdes, as opinides nao
convergiram. Ainda assim, as metodologias de ensino mais citadas foram: resolucdo de
problemas, investigacdo, modelagem, jogos, apesar dos professores deixarem claro que a mais
utilizada ainda é a aula expositiva. Além disso, o professor I1 afirmou que ja aplicou algumas
dessas metodologias mas segue preferindo utilizar apenas slides e apresentar os contetidos por
meio da sequéncia: definicao, exemplo e exercicios. Os outros professores se mostraram mais

abertos a escolher outras metodologias que ndo seja a tradicional aula expositiva e apoiam a

sua escolha conforme o contetido (I3 e U1), a necessidade (M1) e a dindmica da turma (12, 14
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e S1). Por conseguinte, mesmo quando os professores optam por uma metodologia diferente
da aula expositiva, a maioria ndo altera o modo de avaliar os alunos, sendo que a avaliacao
ocorre por meio de provas e listas; apenas a professora 12 usa o processo para gerar a
avaliagdo.

Observa-se que, embora os professores reconhecam a importancia de metodologias
diversificadas, a aula expositiva ainda ocupa lugar central em suas praticas. Esse dado pode
estar relacionado tanto as condicOes de trabalho quanto a cultura escolar, que ainda valoriza
modelos tradicionais de ensino. Assim, mesmo quando os professores diversificam suas
metodologias de ensino, as formas de avaliagdo permanecem predominantemente tradicionais,
centradas em provas e listas de exercicios. Esse resultado evidencia uma possivel dissociacao
entre praticas de ensino e avaliacdo, aspecto recorrente na literatura sobre formagao docente.

Por ultimo, os educadores foram questionados sobre os erros a serem evitados e
conselhos para os iniciantes na area da licenciatura em matematica e, entre as principais
respostas se destaca, buscar ter uma linguagem acessivel deixando de lado o rigor matematico
tdo presente na universidade, além de se manter atualizado em relacao a possibilidades
distintas de metodologias de ensino e saber quando aplica-las. Ademais, alguns professores
relatam sobre ndo terem se preparado adequadamente antes das aulas, com isso, 0 ndo
dominar do conteido ou até mesmo do préprio planejamento faziam que perdessem tempo
explicando pontos do conteido que ndo eram tdao relevantes ou que usassem exemplos
pensados na hora que ndo davam certo ou demandavam muitos passos, deixando os alunos
confusos. Por isso, as dicas que julgam ser as mais valiosas para os profissionais que estao
iniciando a carreira académica sdo: planejar suas aulas, dominar o conteido, se manter
organizado, usar uma linguagem clara sem muito formalismo durante as explica¢cdes de forma
a se preocupar se os estudantes estdo entendendo e acompanhando o conteido, mas também

ndo se esquecer de se cuidar e ter uma boa alimentacao.
CONSIDERAC()ES FINAIS

Pergunta Maturana (1997, p. 4): “O que é uma resposta aceitavel? Cada vez que se
quer responder a uma pergunta, a dificuldade principal estd em saber quando se tem a
resposta. Como reconhecer uma resposta adequada se ndo se sabe de antemao qual é?”.Ndo
existe uma Gnica resposta para a pergunta “o que é ser um bom professor?”, tampouco para “o

que torna um licenciado em matematica um bom professor?”. Apesar disso, esse trabalho teve

como objetivo analisar aspectos da relacdo entre professores e alunos e a pratica docente, a
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partir de entrevistas com professores de Matematica da Educagdo Basica, buscando indicios
do que eles consideram importante para a atuacao de um bom professor.

De modo geral, os conselhos dos professores enfatizam aspectos como planejamento,
dominio do contetido, organizacdo e linguagem acessivel. Esses elementos indicam que a
construcdo de uma pratica docente consistente envolve tanto conhecimentos especificos
quanto pedagdégicos, articulados as experiéncias vividas no contexto escolar.

Apesar das respostas obtidas ndo tenham convergido, ha a possibilidade de
fundamentar-se nas concordancias da maioria para afirmar que as préprias experiéncias de
cada individuo que busca ser um bom professor serdo responsaveis por moldar e transformar
o licenciando e suas praticas pedagdgicas. Independentemente das escolhas que sejam feitas,
havera beneficios e consequéncias; todavia o que nao pode variar é que o respeito (tanto da
parte do estudante como do professor) deve prevalecer em sala de aula e,
inquestionavelmente, um bom professor é aquele que busca estar atualizado referente as
metodologias possiveis de serem aplicadas, tentando sempre entender quais sdo as
dificuldades de seus estudantes a medida que compreende que eles terdo diferencas na forma
de aprender. O docente deve estar disposto a modificar seu planejamento para priorizar a
aprendizagem dos estudantes, sabendo que independente da relacdo existente, havera
interferéncia e influéncia na aprendizagem. Para mais, inevitavelmente erros serdo cometidos,
mas caberd ao professor avaliar suas escolhas e reorganizar os proximos passos, podendo

pedir desculpas se for necessario.
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