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RESUMO

A formacéo inicial de professores da educacdo bésica enfrenta desafios relacionados a fragmentacao
do conhecimento e a insuficiente integracdo entre teoria e pratica. Este estudo analisa a importancia da
criacdo de espacos regulares de encontro e didlogo entre formadores e futuros docentes, por meio de
parcerias sistematicas entre Instituicdes de Ensino Superior e redes de ensino da educagdo basica,
conforme preconizado pela Resolucdo CNE/CP n° 4/2024, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educacao
Escolar Baésica. Metodologicamente, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza
documental, baseada na andlise interpretativa dos documentos legais e da teoria da complexidade de
Edgar Morin (2000; 2015). Teoria que enfatiza a articulagdo de saberes, superando o modelo
disciplinar de fragmentacdo e promovendo a educagdo centrada no sujeito coletivo. Os resultados
observados nos projetos institucionais do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) na Universidade do Vale do Itajai e na Universidade Estadual do Parana, revelam o programa
como politica publica estruturante que favorece a cooperacao interinstitucional e a vivéncia pratica no
contexto escolar. Reconhece-se que as parcerias colaborativas entre universidade e escola fortalecem a
formacdo docente inicial ao promover uma abordagem dial6gica e transformadora da atuacdo didatica,
por meio da articulagdo organizativa e estrutural de lugares que favorecem o encontro, a pesquisa e o
ensino com postura integrativa e reflexiva. Conclui-se que a (inter)institucionalizacdo de espagos
permanentes de encontro e didlogo constitui condicdo fundamental para a ampliacdo das praticas
interdisciplinares e para o fortalecimento de uma formacdo inicial de professores alinhada as
demandas da escola e da educagdo contemporanea, as quais requerem uma compreensao complexa do
ser humano, da sociedade e da producao do conhecimento.

Palavras-chave: Formacao inicial docente, PIBID, Espacos.

INTRODUCAO

No contexto brasileiro, a construcdo de um projeto formativo docente enfrenta
obstaculos decorrentes da fragmentacao das politicas educacionais entre os entes federados,
Unido, estados e municipios, o que compromete a coordenacdo das acOes e fragiliza a
efetividade das politicas ptiblicas educacionais. Tal cendrio reforca a necessidade de politicas

orientadas pelo interesse publico, com énfase no fortalecimento dos regimes de colaboracao,
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conforme indicado pela Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), (Brasil, 1988) e pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), n°® 9394/96, (Brasil 1996).

Nesse sentido, a Resolucao do Conselho Nacional de Educacao, por meio do Conselho
Pleno (CNE/CP), que fundamenta a Resolucdo n° 4/2024 e institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da
Educacdao Basica, destaca o consenso nacional como condicdo indispensavel para uma
atuacdo mais integrada entre os diferentes entes federativos e os diversos atores do sistema
educacional (Brasil, 2024).

Destacamos algumas recomendacdes do documento para implementacdo de parcerias
estruturantes entre Instituicbes de Ensino Superior (IES) e escolas da educacdo basica,
reconhecidas como fundamentais para o robustecimento da formacdo docente, na medida em
que favorecem a articulagdo entre teoria e pratica, a aproximagdo com 0s contextos reais de
trabalho pedagogico e a construgdo de processos formativos mais integrados, colaborativos e
socialmente referenciados.

O presente estudo tem como objetivo analisar a importancia da criacdo de espacos
regulares de encontro e didlogo entre formadores e futuros docentes, por meio de parcerias
sistematicas entre Instituices de Ensino Superior e redes de ensino da educagdo basica,
conforme preconizado pela Resolucao CNE/CP n° 4/2024. As reflexdes estdo embasadas a luz
do pensamento complexo de Edgar Morin (2000; 2015) e correlaciona com a sugestdes da
Resolucdao CNE/CP n° 4/2024 referentes a criacao de espacos integradores e dial6gicos na
formacao inicial docente, considerando-os como estratégia estruturante para a formacgao de
professores no Brasil.

Defendemos a articulacdao do encontro, do dialogo e do ambiente que religue saberes
como estratégia essencial para superar a fragmentacdo dos conhecimentos e promover uma
compreensdo mais integrada da realidade. A intersecdo entre esse referencial e as orientagdes
da Resolucdo reforca a importancia de parcerias colaborativas sistematicas, que favorecem a
formacdo docente centrada no sujeito coletivo, no reconhecimento do outro e na construgao
compartilhada de saberes. Nesse quadro, destaca-se o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) como politica ptblica estruturante, por promover a integragcao
entre teoria e pratica e por fortalecer a colaboracdo interinstitucional entre universidades e
sistemas de ensino da educacdo basica.

Experiéncias empiricas observadas em projetos institucionais do PIBID, coordenados
pelos autores, como na Universidade Estadual do Parana e na Universidade do Vale do Itajai,

reforcam a eficacia dessas iniciativas colaborativas na qualificacdo da formacao inicial.
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Em consonancia com as bases tedricas e as experiéncias vividas na coordenacdo do
PIBID, sustenta-se que a institucionalizacdo de espacos permanentes de encontro e dialogo
configura-se como condicdo estruturante para praticas interdisciplinares e o fortalecimento da
formacdo inicial de professores. As propostas sdo articuladas as demandas da escola e da
educacdo contemporanea, as quais exigem uma compreensao complexa do ser humano, da
sociedade e dos processos de producao do conhecimento.

Tal institucionalizacdo, ao tensionar e superar a fragmentacdo historicamente presente
na organizacdo dos saberes, favorece a interacdo continua entre os diferentes atores
envolvidos nos processos formativos e favorece os principios de contextualizacdo e diadlogos,
contribuindo para a consolidacdio de uma docéncia de carater reflexivo, integrada e

socialmente responsiva aos desafios educacionais da atualidade.

METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como de abordagem qualitativa, de natureza documental e
bibliografica, orientada pela andlise interpretativa de textos normativos e de producoes
tedricas, compreendidos como enunciados historico-politicos que expressam concepg¢oes de
formacdo docente, de profissionalidade e de articulagdo entre universidade e escola. O corpus
analitico tem como foco principal as recomendacoes do Parecer do Conselho Nacional de
Educacdo — Conselho Pleno, que instituiu a Resolugdo n°® 4/2024, especificamente no que se
refere a acdo que propde a implementacdo de parcerias entre instituicoes de ensino e escolas,
articulada aos pressupostos da teoria da complexidade de Edgar Morin (2000; 2015).

Consideram-se, ainda, intersecbes com a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, com os
dispositivos do § 1° do art. 62 da LDB n° 9.394/1996 e com os fundamentos da Constituicao
Federal de 1988, no que se refere ao regime de colaboragdo entre os entes federados, bem
como com contribui¢cdes de autores que discutem politicas de formagdo docente e processos
de cooperacao interinstitucional.

Os procedimentos de coleta de dados basearam-se na leitura sistematica e relacional
dos dispositivos legais, articulados a revisdo tedrica a fim de identificar os principios
normativos associados a corresponsabilidade entre instituicdes formadoras e sistemas de
ensino, a integracdo entre formacdo inicial e continuada e a institucionalizacdao de espagos
permanentes de articulacao interinstitucional.

A organizacdo e a interpretacdo do material seguiram a analise de conteido proposta

por Bardin (2016), considerando as etapas de pré-analise, exploracdo do material e
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interpretacdo dos resultados. As categorias analiticas foram construidas a partir dos dados
evidenciados que convergiram com 0s objetivos do estudo, articulando saberes e dialogos
contextualizados. Isso permitiu analisar em que medida os documentos normativos assumem
uma concepgao mais integrada, colaborativa e multidimensional de formacao docente, voltada
a superacao da fragmentacao e ao fortalecimento de parcerias entre universidades e redes de

ensino.

REFERENCIAL TEORICO

A Resolucdo CNE/CP n° 4/2024 afirma a importancia da formacdo inicial de
professores da Educacdo Basica em regime de colaboragdo entre as IES e as redes de ensino,
com vistas a fortalecer a articulacdo entre teoria e pratica, ensino e pesquisa, formagdo e
exercicio profissional. Essa concepcdo de formacdo docente rompe com modelos
fragmentados e propde uma abordagem integrada, na qual a escola se constitui como espaco
formador e de reflexdo critica sobre a préatica pedagdgica. Segundo a Resolugdo, “[...] a
colaboracao entre IES e escolas da Educagdo Basica é crucial” (Brasil, 2024, p. 16). Essa
integracdo, de carater continuo e institucional, deve ser materializada por meio de acordos de
cooperacdo e projetos conjuntos entre IES e redes escolares, assegurando o planejamento, a
execucdo e a avaliacdo compartilhada das agcdes formativas. Além disso, o0 documento propoe
a “criacdo de espacos regulares de encontro e didlogo entre professores universitarios e
professores da Educacdo Bésica” (Brasil, 2024, p. 9) espacos esses, compreendidos como
ambientes colaborativos de reflexdo e coformacdo docente. Conforme enfatiza o documento
que tais espacos devem promover a socializacdao de saberes, o fortalecimento das praticas
pedagbgicas e o desenvolvimento de uma cultura de corresponsabilidade na formagao
profissional.

Entre as politicas publicas que exemplificam a efetividade dessas parcerias, a
Resolucdo CNE/CP n° 4/2024 destaca o PIBID como programa e um “[...] mecanismo que
induz as escolas a incorporar esse trabalho como parte integrante da cultura escolar e do
proprio trabalho docente” (Brasil, 2024, p. 7) aproximando as universidades das escolas.
Dessa forma, o programa é citado como exemplo de articulacio bem-sucedida entre
instituicdes formadoras e redes de ensino, ao promover o aprendizado situado e reflexivo na
pratica escolar.

Em consonancia com as orientacoes da Resolucdo CNE/CP n° 4/2024 determina, em

seu artigo 7° inciso XIX, que as IES devem assegurar “[...] o estabelecimento e a
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formalizacdo de parcerias entre as instituicdes de ensino superior e as redes/sistemas de
ensino e instituicbes que ofertam a Educacdo Bésica para assegurar o planejamento, a
execucdo e a avaliacdo conjunta das atividades praticas” (Brasil, 2024, p. 6). A Resolucdo
também prevé a participacdo dos licenciandos em “[...] atividades de estudo, reflexdo e
elaboracdo da proposta pedagoégica das instituicdes de Educacdo Basica” (Brasil, 2024, p. 6),
reforcando o principio de uma formacdo docente ancorada na experiéncia concreta e no
didlogo interinstitucional. Assim, estes documentos orientam a criacdo de politicas
interinstitucionais permanentes, pautadas na valorizacdo dos profissionais da Educagao Basica
e no reconhecimento da escola como local de formagdo. A consolidacao de espacos
integradores e dialogicos entre universidade e escola, como proposto, representa um avango
para a construcdio de uma formacdo docente critica, reflexiva, social e culturalmente
referenciada, comprometida com a qualidade e a equidade da educacao brasileira.

Em termos historicos, o ser humano foi concebido em um universo materialista,
mecanico, linear e fragmentado, no qual os fendmenos eram analisados de forma isolada e
reducionista. Em contraponto, Morin (2015) propde uma compreensao do ser humano em um
universo caracterizado pela inter-relacio de todos os fenomenos, marcado por
interdependéncia, incerteza, imprevisibilidade, acaso e contradicdo. Em sintese, um universo

complexo. A complexidade, num primeiro olhar

[...] é um tecido (complexus: o que é tecido junto) de constituintes heterogéneos
inseparavelmente associados: ela coloca o paradoxo do uno e do mdltiplo. Num

segundo momento, a complexidade é efetivamente o tecido de acontecimentos,
acoes, interacdes, retroacdes, determinagdes, acasos, que constituem nosso mundo
fenoménico (Morin, 2015, p. 13).

A complexidade revela-se como uma teia dinamica que articula unidade e diversidade,
rejeitando a separacao artificial entre partes e todo. O pensamento complexo emerge como
resposta a disjuncdo do saber, promovendo a articulagdo, conjugacao e religacao dos diversos
campos do conhecimento, sem suprimir a singularidade de cada dominio. Essa abordagem
reconecta dimensdes historicamente dicotomizadas: matéria e espirito, natureza e cultura,
sujeito e objeto, objetividade e subjetividade, racionalidade l6gico-cientifica e imaginacao
mitico-simbodlica.

Ao integrar essas polaridades, o pensamento complexo constitui-se como condicdo
necessaria a interdisciplinaridade, permitindo uma compreensao holistica que respeita tanto a
totalidade quanto a particularidade dos fendmenos. Morin critica o paradigma da

simplificagdo, tipico da modernidade, que desarticulou os saberes e separou sujeito de objeto,

gerando a “inteligéncia cega”, aquela que: “[...] destréi os conjuntos e as totalidades, isola
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todos os seus objetos do seu meio ambiente” (Morin, 2015, p. 12). Tal fragmentacdo nao
apenas empobrece o conhecimento, mas também compromete a formacao de sujeitos capazes
de compreender e agir sobre a realidade em sua multidimensionalidade.

Na contemporaneidade, a formacdao inicial de professores demanda um
redimensionamento que supere a compartimentalizacdo curricular e promova uma
compreensdo integrada dos processos educativos. Fazendo um contraponto, o pensamento
complexo de Morin (2000; 2015) oferece um referencial teérico s6lido para repensar a
estrutura de formagdo docente e para um olhar aos espagos formativos e seus atores.

A adocgdo do pensamento complexo na formacao inicial de professores transcende o
campo tedrico, configurando-se como uma exigéncia epistemolégica e ética para o
enfrentamento dos desafios educacionais do século XXI. Ao religar saberes, sujeitos e
contextos, forma-se um profissional docente capaz de educar para a cidadania ética, sensivel a
interdependéncia entre o humano, o natural e o cultural. Assim, a educagdo deixa de ser um
processo de transmissdao desarticulada e passa a constituir um entrelacamento do
conhecimento. Para enfrentar o paradigma da simplificacdo, o pensamento complexo propde
uma racionalidade aberta, fundamentada em trés principios: dial6gico, recursivo e
hologramatico, que permitem compreender o real em sua multidimensionalidade.

O principio dialégico sustenta que conceitos opostos podem coexistir e se
complementar, como ocorre na relacdo entre o individuo e a sociedade. Esse principio
também se aplica a compreensdo dos fenomenos, que sdo constituidos por elementos de
ordem (leis e estruturas), desordem (caos e incerteza) e organizagao (as formas de interacao e
combinacdo entre esses elementos). Morin (2015) defende que o pensamento complexo,
alicercado nesse principio, é essencial para lidar com os desafios de um mundo cada vez mais
interconectado e incerto, pois impede a fragmentacdo do conhecimento, reconhecendo a
interdependéncia entre aspectos opostos e complementares da realidade. No campo
educacional, ele se expressa no dialogo entre o saber académico e a experiéncia docente, que,
ao se articularem, enriquecem mutuamente a formacao.

O principio recursivo, segundo Morin (2015), revela-se como um processo em que 0s
efeitos ou produtos retroagem sobre as causas, tornando-se, ao mesmo tempo, resultado e
condicdo de sua propria producdo. Nesse sentido, os estados finais de um sistema contribuem
para gerar seus estados iniciais, estabelecendo um ciclo continuo de retroalimentacao. O
processo recursivo é, portanto, auto produtivo e auto organizador, desde que mantido por uma

fonte ou fluxo externo que o sustente. Esse principio evidencia a dindmica viva e circular dos

sistemas complexos, nos quais causas e efeitos se entrelacam, rompendo a linearidade
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tradicional do pensamento causal. Nesse movimento continuo de retroalimentacdo, a
universidade ndo é apenas formadora, mas também reformada pelas aprendizagens
provenientes da pratica docente, e as redes de ensino deixam de ser simples espacos de
aplicacdo para se tornarem espacos de construcao compartilhada do saber pedagogico. Desse
modo, os espacos integradores tornam-se nuicleos recursivos de formacao, nos quais a teoria e
a pratica se influenciam mutuamente, gerando um processo permanente de reorganizacao e
aperfeicoamento da formacao docente.

O principio hologramatico, segundo Morin (2015), propde que em qualquer sistema
complexo, a parte contém o todo e o todo esta inscrito em cada parte. Inspirado na imagem do
holograma, em que cada fragmento possui praticamente todas as informacgdes do objeto
completo, esse principio rompe com a visdo segmentada da realidade e enfatiza a
interdependéncia e a inseparabilidade entre o todo e suas partes. Argumenta o autor que, nos
sistemas complexos, cada elemento traz em si as marcas, influéncias e informacdes do
conjunto ao qual pertence, ao mesmo tempo em que o conjunto ¢ moldado pela interacao e
singularidade de cada parte. Assim, o principio hologramatico convida a compreender os
fenomenos de modo integrado e relacional, reconhecendo que nenhum componente pode ser
plenamente entendido isoladamente, pois todo e parte se constituem mutuamente num
movimento continuo de reciprocidade. A partir dessa compreensao, a formagao docente deve
ser compreendida como um processo integrado, no qual a pratica pedagogica das escolas
influencia a producdao de conhecimento académico, e as teorias desenvolvidas nas
universidades alimentam e transformam as praticas educativas.

Esses principios e suas conexodes, convida a educacdo a integrar contradigoes,
reconhecer a incerteza e religar o que foi separado pelo pensamento disjuntivo. Aplicada a
formacdo inicial de professores, a complexidade implica compreender o processo educativo
como uma rede viva de relagdes entre teoria e pratica, universidade e escola, saber cientifico e
saber experiencial. O espa¢o formativo deixa de ser apenas o ambiente académico e passa a
incluir o contexto das escolas da Educacdo Basica, onde o conhecimento é constantemente
reconfigurado pela experiéncia docente. Essa concepcdo dialoga com a estrutura proposta
pelo PIBID, que materializam a parceria entre IES e redes de ensino, criando um ambiente
que considere as dimensdes humana, emocional, cultural, politica, intelectual e social no
processo de ensino aprendizagem, no qual o conhecimento se constréi na interagdo e na

retroalimentacgdo entre os sujeitos e suas praticas,

[...] uma educagdo centrada no “sujeito coletivo” que reconhece a importancia do
outro, a existéncia de processos coletivos de construcdo do saber e a relevancia de se
criar ambientes de aprendizagens que favorecam o desenvolvimento do
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conhecimento interdisciplinar, da intuicdo e da criatividade, para que possamos
receber o legado natural de criatividade existente no mundo e oferecer a nossa

parcela de contribuicdo para a evolugdo da humanidade (Moraes, 1997, p.15).

Em “Os sete saberes necessarios a educacao do futuro”, Morin (2011, p. 16) destaca a
urgéncia de “ensinar a condicdo humana” e promover um conhecimento “[...] capaz de
apreender os objetos em seu contexto, sua complexidade, seu conjunto”. Na formacao
docente, isso se traduz na valorizacdo de uma abordagem contextualizada e interdisciplinar,
que reconhece o professor como sujeito historico, social e ético, e ndo apenas como
transmissor de conteido. A educacdo, nesse sentido, deve preparar o futuro docente para
enfrentar as incertezas, compreender as relacdes humanas e desenvolver uma ética do género
humano, fundada na solidariedade e na consciéncia planetaria.

Ao conceber o conhecimento como inacabado e relacional, o pensamento complexo
favorece a constituicdo de espacos de didlogo permanente entre universidades e escolas,
transformando-os em comunidades de aprendizagem. Esses espacos configuram-se como
“laboratérios” ou “casa comum de formacao” como define Novoa (2019), nos quais a pratica
docente é analisada criticamente a luz da teoria, e a teoria se renova diante dos desafios da
pratica. Trata-se de uma logica recursiva: o conhecimento produzido na escola retroage sobre
a formacdo académica, a0 mesmo tempo em que esta reorganiza e amplia as praticas

escolares.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Pensar a formacdo docente a luz do pensamento complexo implica defender uma
educacdao que religue saberes, conecte sujeitos e reconheca a incerteza como elemento
constitutivo dos processos de aprender e de ensinar. Nessa perspectiva, conforme assinala
Morin (2011, p. 16), “[...] é preciso aprender a navegar em um oceano de incertezas em meio
a arquipélagos de certeza”. Tal compreensdo reforca a necessidade de uma formacao que
supere modelos lineares e fragmentados, incorporando a articulacdo entre diferentes saberes,
tempos formativos e contextos institucionais. Nesse sentido, torna-se necessario incentivar a
criacdo e a institucionalizacdo de espacos regulares de encontro e dialogo entre universidade e
escola, de modo a favorecer a integracdo entre formacdo académica, pratica profissional e
producdo de conhecimentos pedagogicos.

Desse modo, no PIBID a articulacdao entre Instituicdes de Ensino Superior e redes de

ensino configura-se como estratégia central para a construcao de uma formacgdo docente
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situada, contextualizada e reflexiva, capaz de preparar professores para compreender a
complexidade da condicdo humana e a natureza interdependente do ato educativo. Essa
articulacdo favorece a aproximacdo entre universidade e escola, como espacos
complementares de formacao, de desenvolvimento profissional e de reflexdo critica sobre a
pratica pedagégica.

Os resultados evidenciados nos projetos institucionais do PIBID, desenvolvidos na
Universidade do Vale do Itajai e na Universidade Estadual do Parana, revelam o programa
como uma politica publica estruturante para o fortalecimento da cooperagao interinstitucional
e para a insercdo qualificada dos licenciandos no contexto da escola basica. Observa-se que a
dindmica proporcionada pelos subprojetos favorece a vivéncia sistematica da realidade
escolar, possibilitando que os futuros professores articulem, de modo mais consistente, os
conhecimentos tedricos construidos na universidade com os desafios concretos do trabalho
docente.

Em consonancia com essa perspectiva, a Resolucio CNE/CP n° 4/2024, reforca a
necessidade de articulacdo entre instituicdes formadoras e escolas da educagdo basica no

processo de formacao inicial docente. O parecer destaca que

[...] as instituicGes de ensino podem trabalhar em estreita colaboracdo com as
escolas para garantir que a formacdo inicial esteja alinhada com as necessidades do
cenario educacional atual, atividade que precisa ser desenvolvida em larga escala,
como parte integrante do processo formativo, e ndo no formato de projetos
especiais” (Brasil, 2024, p.16).

(13

Nessa direcdo, também afirma-se que tais acordos podem promover “o
compartilhamento de recursos, o desenvolvimento conjunto de programas de formacdo e a
cooperacdo na pesquisa educacional” (Brasil, 2024, p.17), além de fortalecer programas de
insercao na escola, como iniciativas de residéncia e iniciacdo a docéncia, como o PIBID.
Ademais, o documento ressalta que “as redes e escolas precisam ser reconhecidas nas
politicas de formagdo como corresponsaveis pela formacao do futuro professor” (Brasil, 2024,
p.17). A normativa ainda, afirma a importancia de parcerias institucionais que integrem, de
forma orgdnica, a experiéncia escolar ao processo de formacgao académica. E por fim, reitera
que a aproximacao implica valorizar o conhecimento dos profissionais e reconhecé-los como
colaboradores e parceiros nas praticas formativas.

Verifica-se nos documentos institucionais que a insercao sistematica dos participantes

do PIBID tem contribuido para a permanéncia dos académicos nos cursos, ao fortalecer o

vinculo com a profissdao docente, por meio de bolsas, formagdo pedagdgica e experiéncias

praticas. A producdo de materiais didaticos inovadores, as sequéncias pedagoégicas e
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portfélios, elaborados coletivamente pelos discentes da graduacdo, supervisores e docentes,
tém sido fundamentais para ampliar o repertoério didatico e curricular da licenciatura. Além
disso, o programa facilita a participacdo de bolsistas em eventos cientificos, representando
oportunidades de producdao de relatos de experiéncia e a socializacdao das praticas
pedagébgicas, com impactos diretos na construcdo da identidade profissional.

As articulagdes com os grupos de estudos e pesquisa promovem encontros periddicos
de formacdo configurando espacgos dialégicos que fomentam reflexdes colaborativas e
inovacdes metodoldgicas, alinhadas aos principios de articulacdo de saberes propostos por
Morin (2015).

A implementacdo de espacos dialogicos e parcerias interinstitucionais possibilita
impactos construtivos do PIBID, portanto torna-se fundamental o fortalecimento e ampliacdo
de ambientes de encontro e didlogos formativos. Para Vanzuita e Guéiros (2025) existem
limitacdes que comprometem a continuidade das acdes e a ampliacdo das experiéncias
formativas, especialmente em regides com caréncias estruturais nas escolas, gerando a
dificuldade de transformacao e reconhecimento da escola como locus de formacao e vivéncias
qualificadas.

A superacdo das limitagdes formativas na docéncia requer a integracao constante dos
projetos pedagogicos das IES com as redes de ensino, com capacitacao compartilhada e
abrangente. Assim, alinhando-se ao principio recursivo de Morin (2015), as proprias
dificuldades podem retroagir positivamente, fortalecendo a corresponsabilidade e a resiliéncia
das parcerias, desde que haja compromissos coletivos para sua superacdo. Por fim, ao
favorecer a construcdao coletiva do conhecimento pedagégico e o reconhecimento da escola
como espaco formador, as parcerias contribuem para o enfrentamento da fragmentacao
formativa e para o fortalecimento de uma concepcdo colaborativa, sistémica e reflexiva de

formacado inicial de professores.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que a (inter)institucionalizacdo de espacos permanentes de encontro e
didlogo constitui condi¢do fundamental para a ampliacdo das préticas interdisciplinares e para
o fortalecimento de uma formacao inicial de professores alinhada as demandas da escola e da

educacdo contemporanea, as quais requerem uma compreensao complexa do ser humano, da

sociedade e da producdo do conhecimento.
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Como proposicao decorrente dos resultados deste estudo, defende-se a implementacgao
do PIBID como politica publica de carater permanente que incentive e regulamente a criacao
de nucleos interinstitucionais de formacao, articulando Instituicdes de Ensino Superior e redes
publicas de ensino, com agendas sistematicas de planejamento, acompanhamento pedagogico
e desenvolvimento profissional compartilhado. Tais nticleos devem constituir espagos formais
de cooperacao entre formadores universitarios, professores da educagdo basica e licenciandos,
orientados pela corresponsabilidade formativa, pela integracdo entre formacdo inicial e
continuada e pela valorizagdao da escola como espaco privilegiado de producdao de saberes
docentes.

Essa proposta dialoga diretamente com as orientacbes normativas do Conselho
Nacional de Educacdo, ao reafirmar a necessidade de institucionalizar, de modo estruturante,
com praticas colaborativas capazes de consolidar uma formagdo docente mais integrada,

contextualizada e socialmente comprometida.

REFERENCIAS

BARDIN, L. Analise de contetido. Lisboa: Edicdes 70, 2016.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Resolucao CNE/CP n° 4, de 12 de marco de 2024.
Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério da Educacao Escolar Basica. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, DF, 27 maio 2024. Secio 1, p. 49 Disponivel em:
<https://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=256291-
pcp004-24&category_slug=marco-2024&Itemid=30192>. Acesso em: 15 dez. 2025.

BRASIL. [Constituicao (1988)]. Constituicdo da Reptblica Federativa do Brasil de 1988.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1988.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

MORAES, Maria C. O paradigma educacional emergente. Campinas: Papirus, 2001.
MORIN, E. Introducao ao pensamento complexo. 5. ed. Porto Alegre: Sulina, 2015.

MORIN, Edgar; UNESCO. Os sete saberes necessarios a educacdo do futuro. 2. ed. rev.
Sdo Paulo: Cortez; Brasilia, DF: Unesco, 2011.

NOVOA, A. Os professores e a sua formacio num tempo de metamorfose da escola.
Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 44, n. 3, p. 1-15, 2019.

VANZUITA, A., GUERIOS, J. Potencialidades e limites dos programas federais Pibid e
residéncia  pedagogica: um estado do conhecimento. Disponivel em:



https://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=256291-pcp004-24&category_slug=marco-2024&Itemid=30192
https://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=256291-pcp004-24&category_slug=marco-2024&Itemid=30192

VENLIC SUL

Encontro das Licenciaturas da Regiéo Sul

VPIBIDSUL | V Semindrio do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia
indri i Nacional pela de

<https://www.scielo.br/j/edur/a/kSyBzDN3CtwgyyNhhQqv8Rk/?format=pdf&lang=pt>

Acesso em: 20 jan. 2026.



https://www.scielo.br/j/edur/a/kSyBzDN3CtwgyyNhhQqv8Rk/?format=pdf&lang=pt

