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RESUMO

Este relato de experiéncia tem como objetivo relatar a aplicacdo de uma sequéncia didatica de oficinas
de andlise sintatica em duas turmas de terceiro ano do Ensino Médio de uma escola publica de Santa
Catarina, desenvolvida entre maio e julho de 2025 no dmbito do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Objetivou-se desenvolver, nos estudantes, competéncias para
reconhecer e manipular estruturas sintaticas, com foco na qualificacdo da producdo escrita. O
referencial teérico-metodolégico fundamentou-se nas contribuicbes da gramadtica gerativa para o
ensino de lingua portuguesa, conforme defendido por Kenedy (2013) e na abordagem da
Aprendizagem Linguistica Ativa de Pilati (2017, 2020). Os resultados evidenciaram avango por parte
dos estudantes na percepcao dos padrdes estruturais da oracdo e melhora apds atividades de revisao.
Conclui-se que a articulacdo entre fundamentacdo linguistica consistente e metodologias ativas
favorece um ensino de gramatica mais reflexivo, contribuindo para a autonomia na producao escrita e
para a formacao docente dos licenciandos envolvidos.

Palavras-chave: Relato de experiéncia, Ensino de gramadtica, Aprendizagem Linguistica
Ativa, PIBID.

INTRODUCAO

O ensino de gramatica na educacdo basica ainda enfrenta o desafio de se desvincular
de uma abordagem tradicional, centrada na memorizacio de nomenclaturas e regras
descontextualizadas da pratica linguistica dos estudantes, e, a0 mesmo tempo, de ter espaco

dentro da sala de aula, como ferramenta importante para o desenvolvimento da
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metalinguagem e producdo textual. Essa realidade demanda, assim, metodologias que
articulem o conhecimento gramatical ao uso e a natureza das linguas naturais, promovendo
um aprendizado eficiente. Desse modo, o presente relato de experiéncia tem como objetivo
apresentar a proposta e descrever a experiéncia de aplicacdo de uma sequéncia didatica de
oficinas de andlise sintdtica para turmas de terceiro ano do Ensino Médio, com foco na
producdo escrita, organizadas no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdao a
Docéncia (PIBID) em uma escola publica de Santa Catarina, executada no periodo de maio a
julho de 2025.

O objetivo geral da proposta foi desenvolver, nos estudantes, as competéncias para
reconhecer e manipular as estruturas sintaticas a fim de aprimorar a producgdo escrita,
especialmente nas redagoes do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Para tanto,
amparamo-nos nas consideracoes de Kenedy (2013) acerca das contribuicdes da gramatica
gerativa para o ensino de lingua portuguesa na escola, além da abordagem da Aprendizagem
Linguistica Ativa de Pilati (2017,2020). O presente relato se justifica, por fim, pela recorrente
dificuldade dos estudantes em mobilizar os conhecimentos gramaticais na construcdo de
textos, bem como pela necessidade de tornar o ensino de andlise sintatica mais atrativo,
funcional e inclusivo. A delimitacdo do foco nas estruturas do periodo simples permitiu
aprofundar o trabalho com a nogdo de sintagma e, consequentemente, das funcdes sintaticas,
promovendo uma compreensao mais reflexiva e aplicada do sistema gramatical na producao

escrita das turmas participantes.

REFERENCIAL TEORICO

Muito discute-se acerca das contribuicdes da Linguistica para o ensino de lingua
materna na educacdo basica. Nesse sentido, Lobato (Pilati, 2015, [2002]) argumenta que a
contribuicdo teodrica é indireta, visto que o procedimento do docente é moldado a partir de sua
concepcdo do que é lingua e gramatica. Dessa maneira, ao considerar a gramatica como um
sistema inato-biolégico gerativo, a Teoria Gerativa pode trazer contribuicdes significativas
para complementar e tornar mais eficiente o ensino de gramatica na escola, especificamente
no que diz respeito a analise sintatica.

Para Kenedy (2013), ao considerar-se esse aspecto da natureza do sistema
linguistico, o ensino de gramatica pode ser potencializado. Nesse sentido, uma das
contribuicdes da Teoria Gerativa é evidenciar a nocdao de sintagma que, se abordado em sala
de aula, auxilia a compreensdo do que é uma funcdo sintatica, visto que este é um conceito

que fundamenta essa noc¢ao. Além disso, esse conhecimento também auxilia na percepcao de
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inimeras relacGes linguisticas que tém lugar no dominio da frase, como por exemplo, a
concordancia verbal e nominal. Para além disso, o professor propde a reducdao de
nomenclaturas, pois considera que a maneira que se tem abordado os termos metalinguisticos,
como uma lista de nomes e regras, é contraproducente para o verdadeiro ensino (Kenedy,
2013).

Em consonancia com essa necessidade, Pilati (2017, 2020) propde uma abordagem de
ensino de gramatica que tem, como fundamentagdo tedrica, a Teoria Gerativa. Para a
pesquisadora, ao considerar o ensino a gramatica universal dos falantes, pode-se tirar proveito
da intuicdo linguistica dos estudantes para a explicitacdo de fendmenos linguisticos até
mesmo para aperfeicoar a escrita. Embora haja diferencas fundamentais entre a lingua falada
em relacdo a escrita, ambas sdo regidas pela mesma gramatica interna. Dessa maneira,
convém ao docente utilizar esse conhecimento para promover a consciéncia linguistica de
maneira explicita, pois essa habilidade, ainda segundo Pilati, é contributo fundamental para o
desenvolvimento de habilidades relacionadas com graus mais elevados de proficiéncia na
escrita e, para tanto, o uso de metodologias adequadas favorece o desenvolvimento dessas
habilidades necessarias a escrita. Por isso, a autora propde a abordagem da Aprendizagem
Linguistica Ativa, que, a partir da exposicdo a dados linguisticos reais e com o uso de
materiais manipulaveis, leva os estudantes a perceber, manipular e compreender o
funcionamento do sistema gramatical, promovendo conhecimento explicito acerca dos
padroes basicos da organizacdo do portugués. Por meio dessa abordagem de pratica
deliberada e metacognicao em contextos significativos, os estudantes tendem a produzir

textos com mais autonomia e senso critico (Pilati, 2017, 2020).

METODOLOGIA

A sequéncia didatica foi desenvolvida para duas turmas de terceiro ano do Ensino
Meédio e foi aplicada as duas no mesmo periodo de maio a julho de 2025, contemplando
aproximadamente 15 aulas. Participaram do desenvolvimento e aplicacao trés bolsistas do
ntcleo do PIBID lingua portuguesa e espanhola da UFFS Chapecd, orientados pela professora
supervisora Juliana Fontana, responsavel pelas turmas. Optou-se, metodologicamente, pelo
formato de uma “oficina” inspirada nos modelos propostos por Pilati (2017, 2020) e Rocha
(2021). Cada aula das oficinas foi dividida em duas partes: 1) Exposicdo explicita do sistema
gramatical a partir de sentengas auténticas e com o preenchimento conjunto de mapas mentais

interativos no caderno e 2) atividades de analise sintatica com o uso metodologias ativas, além
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da utilizacao de materiais concretos, manipulacdao de sentencas em tabelas, andlises coletivas
e jogos educativos visuais.

Buscou-se, principalmente, explicitar e desenvolver a nocdo de sintagma, visto a
importancia desse conhecimento para a assimilacdo e reforco do conceito de fungdo sintatica
(Kenedy, 2013). Em relacdo a analise sintatica propriamente dita, utilizou-se a metodologia
procedimental de Pilati (2017, 2020), inspirada nos procedimentos da Teoria Gerativa, e que
funciona a partir dos passos mencionados abaixo:

a) organizar a oragdo na ordem direta;

b) identificar o verbo;

c) identificar os complementos verbais (se houver)

d) identificar o sujeito;

e) identificar a relagdo de concordancia entre verbo e sujeito;
f) identificar os adjuntos adverbiais (se houver);

g) reorganizar a sentenca na ordem original.

Adotar um procedimento padrdo para a analise sintatica, segundo a pesquisadora,
torna o processo de andlise mais natural ao estudante e por esse motivo aderimos a essa
metodologia nas oficinas. Outro aspecto da abordagem utilizado foi o modelo das tabelas
sintaticas, que facilitam a visualizacdo dos sintagmas e dos efeitos de sentidos gerados pelas
distintas escolhas lexicais ou estruturais na frase, e consequentemente no texto, na hora da

analise. Abaixo, seguem registros fotograficos de alguns destes elementos mencionados.

Imagem 1— exemplo de tabela smtatlca apresentada aos estudantes.
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Imagem 2— exemplo de material didatico complementar oferecido aos estudantes.

OFICINAS DE ANALISE SINTATICA- UM RESUMO....

O VERBO- é 0 <3 da oracdo. E uma palavra que expressa agao, estado ou
fenémeno da natureza.

A ORAGAO surge a partir do verbo. E como se, a partir dele, fossem
“projetados” espagos que precisassem ser preenchidos para que a oracéo
tenha um sentido completo.

Exemplo:

CAMINHAR -#MAR [ \GOSTAR de
-\comcma I jem }Tnovamn-

Chamamos esses “espacos” de argumentos do verbo. Perceba que cada
tipo de verbo vai “exigir" um tipo de argumento para que este faga sentido.

Tradicionalmente, a gramatica normativa divide esses espacos em sujeito e
predicado.

B ool MO
[TE)

SUJEIT P ReDi cano
Podemos classificar os verbos de acordo com a sua relagao de
dependéncia de complementos. Verbos que expressam agdo podem
precisar de complemento. Para essa classificagao, “ignoramos” o sujeito e
olhamos somente para os objetos do verbo.
VTD (transitivo direto): Precisa de complemento DIRETO.
VTI (transitivo indireto): Precisa de um complemento INDIRETO.

VTDI (transitivo direto e indireto ou bitransitivo): precisa dos
complementos direto e indireto.

VI (intransitive): Nao precisa de nenhum objeto. Note que existem verbos
intransitivos que possuem sujeito e outros que nao,

VL (de ligagao): € um verbo que nao expressa acao, mas sim, estado. Eles

Ugam o sujeito as suas caracteristicas (ao que chamamaos de predicativo do
sujeito).

/"\
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Fonte: producao prépria

Imagem 2 — Utilizacdo de material concreto desenvolvido por Rocha (2021) para explicitar a funcdo sintatica
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Toda a metodologia adotada sempre visou o aprimoramento dos conhecimentos

metalinguisticos com a finalidade de os estudantes terem mais seguranca e autonomia na hora
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de produzir seus textos escritos. A énfase que perpassou todas as aulas, portanto, foi de que a
organizacdo do periodo e das escolhas lexicais impactam diretamente na explicitacio do
ponto de vista do escritor e, consequentemente, contribuem ou ndo para a constru¢ao de uma
argumentacdo, no caso de uma redacdo dissertativo-argumentativa, como a do ENEM, mais
consistente.

O contetido programatico para a sequéncia didatica foi organizado a partir de um
levantamento de conhecimentos prévios e revisao de conceitos basicos como o de frase, de
oracdo e de periodo. A partir disso, abordou-se o sintagma e o conceito de funcdo sintatica
seguido dos termos essenciais da oragdo, partindo sempre do verbo a fim de identifica-los por
meio do procedimento de andlise sintatica de Pilati (2017, 2020), e, por fim, com a inclusao
dos adjuntos. Aproximando-se do final da sequéncia, foi aplicada uma avaliagdo, ja prevista
no calendario da professora supervisora, na qual havia questdes relacionadas a analise
sintatica. A partir da avaliacdo, identificou-se aspectos a serem reforcados nas aulas seguintes

até o encerramento da sequéncia em julho de 2025.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente, percebeu-se uma certa resisténcia dos estudantes ao contetido. Entretanto,
a medida que as aulas da oficina avancaram e os estudantes passaram a participar ativamente
da manipulacdo de sentencas, do uso de materiais concretos e da construcao coletiva de mapas
mentais, observou-se maior engajamento nas atividades. A explicitacdio do propoésito do
contetido, especialmente sua relacdio com a producdo escrita (com énfase na redacdao do
ENEM), contribuiu para ressignificar o estudo da sintaxe como ferramenta para organizar o
pensamento e estruturar a argumentacgao.

O desenvolvimento e a aplicacdo das aulas foram desafiadores aos pibidianos em
diversos aspectos. Primeiramente, houve o desafio de constante adaptacdo das atividades e da
propria explicacdo dos contetidos, pois nem tudo o que foi planejado pdde ser efetivamente
aplicado. As vezes, uma explicacdo ndo soava tdo clara aos alunos ou parecia funcionar em
uma turma e na outra nao tanto. Além disso, a propria vivéncia do ambiente escolar é muito
dindmica e repleta de atividades que acontecem a todo o momento. Todas os projetos
interdisciplinares desenvolvidos pela comunidade escolar sdao de extrema importancia, porém,
em diversos momentos, impactaram diretamente as aulas, causando rupturas pontuais de
contetido e a necessidade de replanejar, constantemente, as atividades que desenvolvemos.

Percebeu-se, de maneira geral, nos estudantes, que a dificuldade em perceber os padrées

do sistema linguistico era inicialmente consideravel e persistente. Reflexo disso foram as
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avaliagOes, nas quais muitos demonstraram ndo ter se apropriado totalmente do conteido em
suas analises sintaticas. Muitos dos estudantes pareceram compreender vagamente a ldgica do
sistema linguistico, mas demonstraram dificuldade em identificar e nomear as diferentes
funcdes sintaticas. Contudo, é importante considerar o fato de ter sido um periodo curto de
aplicacdo da sequéncia, juntamente com interrupcdes comuns ao ambiente escolar citadas
anteriormente que certamente impactaram os resultados. Além disso, a quantidade de questdes
especificas de andlise sintatica nas provas foram insuficientes para aferir, com precisao, o real
aproveitamento das turmas. Ainda assim, ap6s as aulas de revisao depois das provas,
percebeu-se uma melhora significativa entre a primeira avaliacdo em relacdo a atividade de
recuperacdo de notas, além de o proprio feedback oral dos estudantes direcionado aos
pibidianos e a professora supervisora ter sido positivo.

Cabe destacar a dimensdo formativa da experiéncia para os pibidianos. A vivéncia
didria com as turmas juntamente com os desafios que surgem nesse contexto, como a
necessidade constante de adaptacdo didatica, replanejamento e reformulacdo de explicagoes
evidenciou a complexidade da transposicdo didatica do conhecimento linguistico académico
para a educacdo basica. A vivéncia concreta das interrupcdes e dinamicas proprias do
ambiente escolar revelou que a implementacdo de uma sequéncia didatica exige flexibilidade
metodoldgica e tomada de decisdes pedagdgicas fundamentadas teoricamente.

Além disso, é importante salientar a importancia desse tipo de pratica que o PIBID
proporciona aos estudantes de licenciaturas. Ao longo de todo o processo, desde a
fundamentacdo teérica, preparacao dos planos de aula e dos materiais a serem utilizados
posteriormente a aplicacdo da sequéncia e reflexao acerca dos resultados, foi sob a orientacao
constante da professora supervisora Juliana Fontana, que possui uma ampla experiéncia na
educacdo basica. Ainda, destaca-se a contribuicao dos professores coordenadores de area que
também prestaram todo o apoio para que as atividades pudessem ser desenvolvidas com
qualidade na escola. Por meio do PIBID, sdao beneficiados licenciandos, a comunidade
escolar, professores, alunos e a Universidade. O programa proporciona experiéncias
significativas a formacdo docente dos graduandos bolsistas, de modo que estes, a cada
atividade desenvolvida no projeto e com a vivéncia académica e escolar, constituem-se
professores cada vez mais preparados para a realidade do ambiente escolar.

Em sintese, em relacdo a sequéncia didatica relatada, os resultados sugerem que a

aproximacdo entre a Teoria Gerativa, representada, neste trabalho, pela metodologia da

Aprendizagem Linguistica Ativa, e a educacao basica favorece a construcdo de um ensino de
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gramadtica menos classificatorio e mais reflexivo, promovendo mais autonomia na produgao

escrita dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente relato de experiéncia teve como objetivo apresentar e analisar a aplicacdo
de uma sequéncia didatica de andlise sintatica, fundamentada na Teoria Gerativa e na
abordagem da Aprendizagem Linguistica Ativa, em turmas de terceiro ano do Ensino Médio
no ambito do PIBID.

A experiéncia evidenciou que o ensino de gramatica pode ser ressignificado quando
orientado por uma concep¢ao de lingua como sistema estruturado e internalizado, e quando a
metalinguagem ¢é utilizada como instrumento de compreensdo, e ndo como fim em si mesma.
A centralidade da nocdo de sintagma e a ado¢do de um procedimento analitico sistematico
mostraram-se estratégias promissoras para promover maior clareza na identificacdo das
funcdes sintaticas e na percepcao das relagoes estruturais da oragao.

Embora os resultados quantitativos tenham sido limitados pelo tempo de aplicacao e
pelas condi¢cdes do calendario escolar, os indicios qualitativos apontam para avangos na
consciéncia linguistica explicita dos estudantes e para uma percepcdo mais funcional da
sintaxe como ferramenta para a escrita argumentativa. A experiéncia reforca, portanto, a ideia
de que o desenvolvimento da proficiéncia escrita passa pela explicitacdo consciente do
sistema gramatical que sustenta tanto a fala quanto a escrita.

Do ponto de vista formativo, a atuacdo no PIBID revelou-se fundamental para a
construcao da identidade docente dos bolsistas, especialmente no que diz respeito a
articulacao entre teoria linguistica e pratica pedagogica. A vivéncia confirmou que a
transposicao didatica do conhecimento cientifico exige dominio conceitual, planejamento
rigoroso e constante reflexdo sobre a pratica. Conclui-se, portanto, que a integragdo entre
fundamentacdo tedrica consistente e metodologias ativas constitui um caminho vidvel para
fortalecer o ensino de gramatica na educagao basica, tornando-o mais reflexivo, sisteméatico e

funcional para a formacgdo linguistica dos estudantes.
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