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RESUMO

Este projeto surgiu com o objetivo de produzir um reencantamento de mundo sob a lente da Educacdo
Socioambiental. Para isso houve um ciclo de formagdes com o estudo de autores da teoria decolonial.
Como resultados, parte do PIBID interdisciplinar/UFPR, que atua no colégio Estadual Ledncio
Correia, proporcionou a criacdo de um jardim inspirado na cultura religiosa afroamerindia, utilizando
de referéncias da propria cidade de Curitiba: O Jardim de Orixds. O jardim se configura de forma
circular, com 10 espagos, cada um com plantas e outros simbolos naturais que referenciam alguns dos
Orixas cultuados pelos povos de terreiro curitibanos. A pratica de criacao dos jardins de Orixas,
tradicionais nos terreiros da cidade, surge a partir de uma tentativa de manter viva a tradi¢ao de uso de
plantas e ervas, tanto de forma ritualistica, quanto medicinal. Da “saida” das “rogas” interioranas para
as cidades, em especial nas capitais, o distanciamento da Makaia, a floresta enquanto territério
geografico e simbolico de onde provém as plantas e suas sabedorias, surge a necessidade do resgate,
trazendo as plantas mais usadas, mais importantes ou até mesmo as que foram possiveis de se
estabelecerem nesse ‘outro’ espaco. Observou-se, a partir de uma releitura didatica, o Jardim de
Orixds como um ecotecnologia, dentro da comunidade escolar. Nela é possivel trabalhar temas e
contetdos transversais, presentes no curriculo proposto pelo Estado, como o desenvolvimento vegetal
e seus aspectos; a presenca e migracdo dos povos negros e indigenas pelo Brasil; o sincretismo
afroindigena; e a importancia da fitoterapia para povos historicamente negados ao direito de saide
publica e coletiva, que desenvolvem praticas curativas a partir do conhecimento tradicional, entre
outros.
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INTRODUCAO

Observa-se e compreende-se que, dentro do contexto educador em que o PIBID
Interdisciplinar se insere, ainda hd uma forte presenca da cultura hegemonica, pautada
fortemente pela presenca do colonialismo e que leva, por consequéncia, a manutencao de
monocultura de mentes (SHIVA, 2002). Faz-se necessario portanto, uma pratica educadora
que se oponha a violéncia simbolica historicamente produzida dentro do campo escolar.

Tendo isso como base, a equipe do PIBID se formou e se organizou com o objetivo de
produzir um reencantamento de mundo sob a abordagem da Educacdo Socioambiental. Para
isso houve um ciclo de formacdes com o estudo de autores seminais da decolonialidade, junto
da tentativa constante de produzir uma transposicdo didatica préaxica, trabalhando de forma
significativa e realista a decolonialidade no dia a dia. Dentro de um dos subgrupos do projeto
houve, como processo educador, a criacdo de um jardim inspirado na cultura religiosa
afroamerindia diaspora e se utilizando de referéncias préximas, da prépria cidade de Curitiba:
O Jardim de Orixas.

Dado o contexto do trabalho, caracteriza-se essa pesquisa como um relato de
experiéncia de enfoque historico-dialético e natureza basica, com abordagem qualitativa e
objetivos gerais descritivo-explicativos (TRIVINOS, 1987; GIL, 2002). O tema central se da na
descricao e conceitualizacdo do Jardim Yoruba como releitura ecopedagogica dos Jardins de
Orixas, isto é, ecotecnologias de resgate que se originaram em terreiros curitibanos. Se
enquadram nos objetivos do trabalho a discussao a respeito da auséncia de conhecimentos de
fresta (RUFINO, 2019) dentro do corpus hegemonico escolar, ou seja, a invisibilizacao dos
conhecimentos produzidos historicamente nas margens da cultura colonial e, portanto, a
negacdo de sujeitos subalternizados e suas contribuicdes a formacao identitaria brasileira.

Este artigo trata, em um primeiro momento, sobre a discussao teodrica a respeito da
interdisciplinaridade e das teorias sistémicas, seguindo depois com a producdo do
conhecimento dentro do Estado Colonial e discorrendo sobre a presenca e construgao
histérica dos Povos de Terreiro enquanto comunidades tradicionais urbanas mantenedoras e
produtoras de conhecimentos. Povos que, territorializados, nos possibilitam, através de suas
cosmovisoes, vivenciar formas de se relacionar com o ambiente de forma transformadora,
significativa e com os ‘pés no chdo’ da escola.

A partir dai, a discussao segue para a descri¢cdo dos resultados do Jardim Yoruba como

instrumento metodoldgico ecopedagogico, abordando seu processo de conceitualizacao,
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construcdo e as suas potencialidades, ndo sé no enfrentamento ao racismo religioso, mas
enquanto instrumento para o trabalho de Educacdo Socioambiental interdisciplinar. Se faz
necessario, portanto, demonstrar o que entendemos como Educacdo Socioambiental, mas,
sobretudo, sobre o como pretendemos aborda-la. E é aqui que a interdisciplinaridade, a
decolonialidade e a interculturalidade se colocam ndo apenas como abordagens
metodologicas, mas como posturas politicas e epistemologicas diante do mundo.

Enquanto bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdio a Docéncia
(PIBID) Interdisciplinar de Educacdo Socioambiental e Decolonial da UFPR, nossa prépria
origem académica nos coloca diante de um paradoxo. Somos formados na academia, uma
instituicdlo moderno-colonial que, historicamente, estruturou o conhecimento de forma
fragmentada em disciplinas estanques. Esta fragmentacdo, caracteristica do paradigma
cientifico ocidental, tem suas raizes em uma tradicao que ndo é a mesma da educagdo dos
povos de terreiro e de outros povos nao ocidentais. Enquanto a academia, herdeira do
iluminismo, buscou a especializacdo como caminho para a verdade, as cosmovisoes africanas
e indigenas, como vimos em Kimura e Mendes (2021), operam pela logica da totalidade, da
integracdo entre o sagrado e o natural, entre o individuo e a comunidade, entre os vivos e 0s
ancestrais. A maxima "kosi ewe, kosi orisa" (sem folha, ndo ha Orix4) ndao é um conceito
botanico, nem puramente teoldgico; é uma sintese que integra natureza, espiritualidade e

identidade cultural, algo que a lente disciplinar, sozinha, jamais conseguiria abarcar.

SISTEMAS INTERDISCIPLINARES

Ao buscarmos fundamentos sobre a pratica escolhida no PIBID Interdisciplinar,
deparamo-nos com a adverténcia presente em “Sobre a interdisciplinaridade como conceito”
de Danilo da Costa (2021), sob o risco de nos perdermos em interminaveis debates tedrico-
ideol6gicos sobre o que é a interdisciplinaridade. Costa (ibidem) aponta que a pretensdo de
colocar "ordem" na "desordem" pode ser va e, no limite, atentar contra a propria pratica
interdisciplinar. Ele sugere que é mais proficuo entender a interdisciplinaridade como uma
pratica em andamento, um ponto de cruzamento entre atividades com légicas diferentes, que
busca um equilibrio entre a anélise fragmentada e a sintese simplificadora.

No entanto, se por um lado concordamos com Costa (ibidem) sobre o perigo da
paralisia tedrica, por outro, nosso contexto exige que nos aprofundamos nessa discussao.
Afinal, estamos propondo uma ecotecnologia ancestral, o Jardim de Orixas, como ferramenta

ecopedagdgica em uma escola publica! Por isso, mesmo cientes das idiossincrasias apontadas
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por Costa, precisamos entender a interdisciplinaridade como um outro jeito de analisar e
intervir no mundo (Costa, 2021).

Para isso, recorremos a Ivani Fazenda (2008), para quem a interdisciplinaridade visa a
superacdo da "cegueira dos especialistas” em favor da "compreensdo das situacGes
complexas". O Jardim Yoruba é, por exceléncia, uma situagdo complexa. Ele ndo é apenas um
canteiro de plantas (objeto da Biologia), nem apenas um simbolo religioso (objeto do Ensino
Religioso ou da Sociologia), nem apenas uma técnica agricola (objeto da Geografia). Ele é
tudo isso simultaneamente. A atitude interdisciplinar, como nos ensina Fazenda (...), exige
humildade para reconhecer a limitacdo do proprio saber, reciprocidade para a troca e
envolvimento com o projeto e com as pessoas. E nesse sentido que nossa pratica no PIBID
busca menos uma "interdisciplinaridade compésita" (na qual cada disciplina da sua
contribuicdo, mas guarda sua autonomia), e mais uma aproximacdo do que Japiassu (1976)
chamou de "interdisciplinaridade unificadora", que emerge da pesquisa e do enfrentamento de
problemas concretos, criando, no limite, novos campos de saber.

Essa busca por uma visao ndao hegemonica e totalizante nos aproxima de outro
referencial tedrico fundamental: a Teoria Geral dos Sistemas (TGS). A relagdo entre
interdisciplinaridade e a ciéncia sistémica é profunda. A TGS, conforme proposta por
Bertalanffy (1975) e resgatada por Colossi e Baade (2015), surge como uma reacao a
excessiva especializacdo das ciéncias, buscando principios unificadores que atravessam
verticalmente os diversos campos do conhecimento. Um sistema é definido como um
complexo de elementos em interacdo, onde ‘o todo é mais do que a soma das partes’. Essa
perspectiva nos ajuda a entender o Jardim Yoruba ndao como um amontoado de plantas, mas
como um sistema vivo, onde as espécies interagem entre si e com o solo, o microclima e,
principalmente, com os significados culturais a elas atribuidos.

Ao adotarmos uma visdo sistémica, tentamos analisar o todo a partir das relacdes, e
ndo apenas dos componentes isolados. Isso nos permite compreender, por exemplo, como a
presenca de uma planta associada a Xangod ndo afeta apenas o ecossistema do jardim, mas
também as relacGes sociais e simbodlicas na escola, provocando didlogos sobre justica, fogo e
masculinidade. No entanto, é preciso um cuidado: a TGS, em sua origem, carrega uma
heranca funcionalista e, por vezes, uma pretensao de neutralidade que pode ndo dar conta das
relacOes de poder e da colonialidade que atravessam o saber.

E nesse sentido que a afirmacdo de Colossi e Baade (2015) se torna uma chave
preciosa para nossa reflexdo: "Por fim, a guisa de perspectiva para estudos futuros, cogitou-se

a possibilidade de a TGS constituir fase preliminar do atual movimento interdisciplinar.”
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Entendemos, assim, a Teoria dos Sistemas como uma primeira fase, um movimento inicial de
reagrupamento do conhecimento que nos permite enxergar as redes sistémicas e suas
conexoes. A interdisciplinaridade, em nosso entendimento, seria o0 passo seguinte: ndo apenas
constatar as conexoes, mas agir sobre elas, movidos por uma intencionalidade politica e
ecopedagdgica clara, no nosso caso, para o enfrentamento ao racismo religioso e a promogao
de uma Educacdao Socioambiental que parta dos saberes subalternizados. A TGS nos da a
lente para ver o sistema; a interdisciplinaridade, ancorada em uma atitude decolonial e
dialégica, nos da o caminho para transforma-lo, reconhecendo que, neste sistema, as folhas
sao sagradas, os saberes sdo vivos e a escola pode (e deve) ser um territério de encantamento

e resisténcia.

DIALOGO DE SABERES NAS ESCOLAS

A escola é um ambiente institucional que possui uma centralidade na ocupacdo de
espacos, deslocamentos pela cidade, relacbes sociais ativas e construgdes simbolicas de
jovens e adolescentes. Da mesma forma, apesar de se diferir em diversas estruturas da
construcdo da consciéncia da/do sujeito, muitas vezes a escola esta para a/o sujeito, da mesma
forma em que a religido se porta, enquanto crenca e método de ler o mundo.

Essa abordagem, se realizada de forma distante e sem quaisquer representatividades,
recorre ao constante erro de producdao do imaginario do passado, sem significacdo e sem
adequacdo ao cotidiano da/do sujeito. Sabemos, enquanto graduandes e pibidianes, sobre as
dificuldades da insercao formal das leis (n°10.639/03 e n°11.645/08), que buscam a
valorizacdo dos conhecimentos indigenas e Afro-brasileiros no contexto escolar.

Embora no ano de 2026 a lei n°10.639/03 complete 23 anos desde a sua promulgacao,
vemos na pratica a sua aplicacao restrita a movimentos pontuais, descontextualizados, rasos
e/ou pouco inovadores dentro do chdo da escola. Segundo Araujo (2021), fica claro que a
principal barreira na aplicacdio da lei de forma significativa se dd pelo racismo
institucionalizado nas estruturas de poder estatais, que impacta ndo sé a ponta final (pratica
escolar), mas a prépria formacdo inicial e continuada das(os) educadoras(es) dentro das
instituicdes de ensino superior. O que resulta, segundo Benedito (2023), na realidade de que
71% das secretarias municipais de educacdo nao realizam praticas de promocdo a aplicacao
desta lei.

Em uma leitura histérica das diversas pedagogias atuantes no Brasil, Saviani (2021)
apresenta: as formulagOes cristds, as barreiras impostas como resisténcia a escola nova

(década de 1920 e 1930), a predominancia da pedagogia tecnicista (década 1970) e os
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fundamentos da pedagogia historico-critica, que busca compreender as contradi¢des da
sociedade capitalista (dialética) como motor das transformacdes sociais, voltando para uma
leitura na area da pedagogia.

Compreende-se que ainda sim, por estarmos em um pais de maioria cristd, e o fato
dessa religido ter, historicamente, estruturado tanto as escolas, ainda é presente nos espacgos de
instrumentalizacdo de politicas publicas. Essas barreiras impostas pelo meio da educagao
nunca foram superadas, e, portanto, ainda ha discriminacao e deturpacdo das religides de
matrizes afroamerindia. Discussdo amparada por Kimura e Mendes (2021) ao analisar as
praticas de ensino que ocorrem dentro de terreiros, e quais suas contribui¢des para a educagao
formal, chegam a conclusdo de que a Escola segue um "modelo clerical e prisional, heranca
da colonizagao religiosa no pais" (KIMURA; MENDES, 2021. p.06). Reforca, assim, o papel
da escola ndao como locus de transformacdao e emancipacdo pela vocacao de Ser Mais,
segundo Freire (1968), mas sim como a instituicdo responsavel pela socializacao dos valores
de uma comunidade a uma nova geragao, ou seja, pela Reproducao cultural (NOGUEIRA e
NOGUEIRA, 2013). Kimura e Mendes (2021), ainda, trazem os terreiros como espacos
educadores, que imperam a horizontalidade de saberes, assim como outras caracteristicas que
sdo importantes a pratica educadora.

A construcdo dos Povos de Terreiros enquanto uma identidade cultural consolidada, se
deu a partir do agrupamento de perspectivas pluriétnicas, integrando visdes de mundo de
diversos povos e comunidades que tiveram como ponto em comum a subalternizacao e
marginalidade. Se conflui em uma Cultura de Terreiro que se coloca contra hegemonica por
possuir valores filoséficos, éticos e morais que vao de encontro a logica eurocristd e
capitalista da sociedade brasileira. Assim como, uma cosmovisdo que tem como ponto central
o rito de iniciacdo, que representa simbolicamente a "morte do sujeito” e o nascimento para a
comunidade, momento na qual "O ser individual é submetido, [...], a integracdo de um
coletivo que substitui a nocdao de familia pequeno burguesa, icone da sociedade capitalista."
(KIMURA; MENDES, 2021. p.07).

Demonstra ainda, o conceito de UBUNTU como sempre presente nos Povos de
Terreiro, ou seja, "eu sou, porque nés somos", ideia que se opde a légica individualista,
trazendo consigo ndao s6 um coletivismo, mas a ideia de Envolvimento de Bispo (2023).
Dentro das comunidades dos Povos de Terreiro ndo convivem apenas os vivos, mas também
os mortos e os que ainda ndo nasceram. "A “morte do eu” que culmina no ato iniciatico

representa a conexao simultanea do individuo com seus ancestres, com sua divindade e com a

coletividade a qual pertence" (KIMURA; MENDES, 2021. p.08). Trés aspectos importantes
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da educacdo dos Povos de Terreiro trazidos pelas autoras (ibidem) sdo o da Temporalidade,
Transmissao oral de conhecimento e do trato com a natureza, que veremos a seguir com mais
detalhes.

Sobre a temporalidade, as autoras (Kimura, 2021. p.08) descrevem como "A
cronologia das atividades ndo obedece ao ritmo temporal produzido pelo Ocidente, o que
significa dizer que o tempo marcado pelo rel6gio é substituido pelo tempo necessario para que
essas atividades acontecam”. Quanto a temporalidade muito pode ser problematizada, pois
uma das principais dificuldades que limitam a potencialidade da atuacdo docente dentro da
rede publica de ensino é a falta de tempo. Ndo raro, portanto, esta é a principal justificativa
dos/as docentes quanto a resisténcia de aplicacdo de diferentes metodologias (lddicas,
decoloniais, alternativas, etc).

Dentro de um contexto de enfrentamento na educacdo, em especial do Parand, essa
‘falta’ se da pela pressdo por resultados quantificaveis através de plataformas educacionais
que medem, de forma descontextualizada, a ‘qualidade’ da educacdo publica. Sczip (2024), ao
discutir a plataformizacao da educacdo na rede estadual do Parand como uma manifestacao do
capitalismo de plataforma expde como este sistema “Com suas praticas de controle e
padronizacdo, [...] impoe um modelo de ensino que ndo sé precariza e intensifica o trabalho
docente, mas também compromete a qualidade da educacao." (SCZIP, 2024. P. 09). Portanto,
seguir o curriculo imposto pela hegemonia, assim como as metodologias, atividades, temas, e
todo modelo de organizacdo, se torna uma obrigacdo que, caso descumprida, gera penalidade
ndo somente ao/a docente, mas para toda a comunidade escolar, resultando em um modelo de
vigilancia e punicdo na instituicao escolar. A educacdo passa a ser um produto a ser
comercializado, suas praticas e atividades se transformam em meios mais ou menos eficazes
de se transmitir o conhecimento, é a sintese do que FREIRE (1968) aponta como Educacao
Bancéria. A cronologia curricular imposta pelo estado aqui se transforma, ndo pelo
rompimento com o compromisso docente, mas com estratégias de burlar essa rigidez através
da ideia de microrrevolugdes.

J& no tanger da cultura oral e essa forma de transmissdao de conhecimento, as autoras
(Kimura, 2021) seguem, descrevendo a fala e a palavra como mecanismo central por onde a
memoria e os saberes sdo transmitidos. Para elas, é esta vista, inclusive, como elemento
sagrado, na contramdo da visdao colonial que coloca a escrita como principal fonte de

conhecimento valido e validavel.

A palavra na tradicdo de matriz africana é um elemento vivo, seja em
portugués ou ioruba, cantada ou falada, a palavra é condutora de processos de
ensino e aprendizagem e carrega a transmissdo dos costumes, orientacGes e
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encaminhamentos, sendo também a ponte entre passado, presente e futuro.
(KIMURA; MENDES, 2021. p.08).

Rufino aborda a Fala e a Palavra também ao trazer o conceito de Dobra da Palavra
(2019), assentando uma poética combativa que versa, que “E na linguagem que opera parte
das violéncias cometidas as populacdes negro-africanas transladadas para as américas, como
também ¢é na linguagem que se praticam as taticas.” (RUFINO, 2019. p.119). Tendo essa
portanto, primazia ndao s6 no processo educador, como forma de humanizar o contato e
relacdo discente-docente, mas também como arma de luta contra colonial.

O processo de mudanca de nome do Jardim de Orixas para Jardim Yoruba é um
exemplo pratico deste conceito. Ocorreu a partir de uma decisdo da gestdo, que buscou evitar
o embate e controvérsia que o termo “Orixa” pudesse causar no ambiente escolar. Nestes
exemplos frequentes em escolas, principalmente publicas, discute-se se as mudancas de
nomes nao seria uma forma de coercdo, ou seja, uma tentativa de se enquadrar nos ditames
cerceadores. Pois essas trocas podem agir como forma de penetrar o estado de violéncia
cometida e operar as transformacdes sendo sorrateiro (ou malandro). Demonstram, por vezes,
como “dobrar a linguagem é a capacidade de, em meio aos regimes
monoldgicos/monorracionalistas,  explorar as  possibilidades de se inventar
polilinguista/polirracionalmente.” (RUFINO, 2019. p.117).

Por fim, no eixo socioambiental, Kimura e Mendes (2021) seguem falando sobre a
relacdo dos Povos de Terreiro com a natureza, citando a maxima: kosi ewe, kosi orisd (em
yoruba: Sem folha, ndo ha Orixa) e trazendo uma citagao que exemplifica bem a dinamica do

ambientalismo dentro da l6gica dos povos de terreiro:

O candomblé vai contra essa logica que hoje destr6éi o planeta. Nossa
religido lida com os quatro elementos da natureza (fogo, terra, agua e ar) e
com os trés reinos (vegetal, mineral e animal). Sdo esses elementos
integrados que formam o Asé, a forca dindmica que a tudo move e anima.
Portanto, o candomblé é a religido mais ecolégica que existe, porque s6
concebemos a nossa propria existéncia integrada a natureza. Yemoja é a
energia das ondas do mar, das 4guas do mar. Osun, das 4guas doces, dos
rios, das cachoeiras. Oséyin, dos vegetais, das folhas. Sangd, dos trovoes,
do fogo. Yéansan, do ar e da terra. Os60si é o grande cacador. Quando uma
crianca comeca a lidar com isso desde cedo, ela ndo apenas se sente

parte da natureza, é mais que isso, ela entende que ela é a natureza. -
Mae Palmira em depoimento a CAPUTO, 2012, p. 76). - Grifo nosso.

Para explicar o que é o Jardim Yoruba e como ele se insere dentro deste contexto,
deve-se primeiro entender um pouco de sua origem, por exemplo, os cultos afrobrasileiros e

sua relacdo com a natureza. Um dos pilares de muitos cultos esta no trato, manejo e interagao

com o mundo natural, sendo comum e necessario a presenca e realizacdo de rituais especificos
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em matas, praias, cachoeiras, afloramentos de rocha matriz, capoeiras, bambuzais, pantanos,
campinas, montanhas e diversos outros locais. Esses lugares denominados “pontos de forca”,
estdao associados cada um a um Orixa, divindades de origem do povo Yoruba que representam
ancestrais miticos e, em muitos casos, personificando aspectos e locais da natureza.

Dentro de um contexto urbano, cada vez mais comum em decorréncia da
desterritorializacdo de comunidades tradicionais, porém, esse acesso € impossibilitado,
levando a movimentos de urbanizacdo do culto. Como exemplo, temos a substituicdo do
plantio de arvores sagradas pela coleta de troncos e cepas de madeira que sdao podados e
levados até o espaco fisico do terreiro, denominadas “trunqueiras”, como ocorre na Jurema
Sagrada, religido de matriz afroamerindia muito popular no norte e nordeste do pais.

J& em Curitiba, outro movimento foi percebido. Muitas casas possuem em seu
territorio um espaco dedicado ao plantio de ervas consideradas sagradas, sempre associadas a
um Orixa especifico. Esses espacos, ndo raramente denominados “Jardim de Orixas”, tém
como funcdo primdria ser um local de culto aos determinados Orixds sem que haja a
necessidade de se estar fisicamente em seus pontos de forca. Essa pratica funciona, portanto,
como um mecanismo de sobrevivéncia ndo s6 do culto, mas do conhecimento em relagdo as
plantas de poder (ewé asé orisa), seus usos culturais, medicinais e ritualisticos. Os Jardins de
Orixas se caracterizam, portanto, como uma tecnologia ancestral, construida historicamente
pelos Povos de Terreiro curitibanos e que se difunde pela cidade ndo pelo valor estético, mas
pela importancia pratica e como resultado da transformacado cultural experienciada por estas
comunidades.

Trazendo esse movimento para o campo educador, entender a potencialidade da
cultura de terreiro permite pensar uma educacdo que finca suas raizes na subalternidade e,
portanto, na contra-colonizagdo como principio. O Jardim Yorub4, portanto, é uma
transposicao didatica dessa ecotecnologia. Nele se reduzem os aspectos teolégicos e
dogmaticos do Jardim de Orixas para que o foco sejam as dindmicas socioambientais que

emergem desta ecotecnologia.

PIBID INTERDISCIPLINAR E A EDUCACAO SOCIOAMBIENTAL DECOLONIAL
Entendendo que a Educacdao Socioambiental precisa integrar diferentes areas do

conhecimento para que as agOes sejam eficazes e contextualmente relevantes, conforme Leff

(2001), o Jardim Yoruba se transforma em um mobilizador de conceitos a partir da légica dos

Orixas enquanto poténcias ecoséficas (Guatarri, 1990). Ou seja, como conceitos que

encarnam em si simbolos sociais, ambientais e subjetivos, ndo segregados, mas agindo como
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um sé. Nao se separa, por exemplo, a dimensdo ecoldgica onde opera Oba (as dguas revoltas)
de sua mesma dimensdo social (o ideal revolucionario) ou subjetiva (a paixdo), mas sim
compreendemos que essas trés dimensoes agem e se comportam COmo um em uma estrutura
propria. Dentro dessa visdo, cada Orixa representa aspectos ecolégicos em relacdo constante
com a sociedade e os sujeitos que a compdem, mobilizando um ideal unificador e rompendo
com a tradicdo hegemonica que segrega o ambiente-sociedade-sujeito.

Essa interpretacdo complexa da sociedade nada mais é do que a forma de pensar e
cosmopercepcao (Oyéwumi, 2021) dos Povos de Terreiro em didlogo direto com uma visdo
sistémica presente na Educacdao Socioambiental. O jardim Yoruba ndo pretende ser apenas
uma relacdo orixa-planta, nem mesmo as plantas sdo um item obrigatério dentro de sua
construcdo. O Jardim Yoruba funciona como um ponto riscado, ou seja, um espaco agregador
de poténcias multiplas que se manifesta a partir de correlacdes simbolicas, que permite o
desenvolvimento de diversas discussdes e problematizacdes dentro e fora da tematica
socioambiental.

O interesse mobilizado pelos/as estudantes, somada a riqueza cultural e simbolica das
religides afroamerindia brasileiras permitem trazer a orixalidade para o campo educador,
podendo entender os Orixas como conceitos mobilizadores de diferentes contetidos presentes
no curriculo escolar, tudo em conformidade com a lei n°10.639/03 e o ideal de
interculturalidade na educacdo. Hé ainda, dentro do da BNCC, habilidades especificas que
amparam essa utilizacdo: (EFO9GEO04); (EF04GEO1); (EFO5ERO05); (EM13CHS601) para
além da propria orientacdo de promocdo da igualdade e diversidade teoricamente norteia a
educacao.

O processo de construcao do Jardim Yoruba comecou na metade do ano de 2025, no
Colégio Estadual Ledncio Correia, tendo a finalizacao no final deste mesmo ano, embora a
implementacdo e cuidado sejam processos continuos. A equipe do PIBID Interdisciplinar
aproveitou um espaco que havia sido o lugar para outro laboratério de ecotecnologias, de uma
equipe pibidiana anterior, que construiu ali uma horta de plantas medicinais chamada
“Relégio dos Orgdos”, mas que ja tinha sido finalizada.

A partir dessa estrutura em formato de mandala presente na escola, comecamos a
idealizacdo e estruturacao do Jardim Yoruba. Essa pratica consiste na elaboracdo de um
jardim dividido em segmentos, com suas proporcoes variando de cada realidade e condicdes
para sua producdo, podendo ser um pequeno jardim circular ou até uma grande “floresta”

segmentada. Apos a limpeza da terra e preparacdo do terreno, dividimos esse jardim circular

em dez segmentos. Cada segmento foi representado por um Orix4, e simbolizado por uma
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erva, planta, fruto ou outros elementos (areia, pedras) que sdo relacionados de alguma
maneira aos Orixas dentro das cosmovisdes e ensinamentos dos povos de terreiro. Além da
estrutura vegetal, utilizamos dez pedagos de bambu para confeccionar placas indicadoras de
qual Orixa cada segmento representava. Utilizando um pirografo, escrevemos seus nomes e
desenhamos cada entidade, baseados em representacdes das préprias praticas ou artes de
povos de terreiro, sendo elas(es): Ossain, Oxala, Yemanja, Oxdssi, Xango, Ogum, Yansa,
Oxum, Omolu e Nand Buruque. Junto do Jardim Yorub4, também produzimos um material
didatico fisico e digital, que contém uma representacao artistica de cada Orixa e um Itan (mito
pedagébgico) que conta sua origem e trata de diversos temas transversais relacionados a uma
Educacdo Socioambiental e Decolonial. Além disso, o material contém informacodes
bioldgicas, culturais, formas de cuidado e plantio sobre cada planta.

Essa pratica de povos de terreiro curitibanos, como ecotecnologia, se torna um
instrumento ecopedagégico de resisténcia. Além disso, promove diversas possibilidades de
tratar a educacdo numa légica de experiéncia e aprendizado, trazendo ensinamentos e
conhecimentos que ndo partem de um logos que trata a relacdo de docente e discente como
mera transmissdo de informacdo e aprendizado na qual as/os estudantes sdo como seres que
ndo detém seus proprios conhecimentos vindo de suas préprias experiéncias e realidades.

Observou-se que o Jardim Yoruba possibilitou que estudantes e professores aprendam
conjuntamente, tendo como seus guias a natureza, os rios, as montanhas, os mares e tantos
outros. Ainda, explora possibilidades interdisciplinares e articula diferentes areas do
conhecimento, como a histéria, geografia, biologia, arte, literatura, sociologia em torno dos
elementos presentes no espaco. Para cada possibilidade, buscamos contelidos que podem ser
trabalhados e as habilidades que possam ser desenvolvidas da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Nosso objetivo foi e é transformar a percepcao do Jardim Yoruba, ndao
somente como uma mera ferramenta pratica para educadores, mas também em uma inspiragao
para aqueles que queiram criar espacos semelhantes em suas escolas. Ao final, esperamos ter
contribuido para que o jardim ndo seja apenas um espaco fisico, mas um territério vivo de
aprendizagem, didlogo e valorizacao das culturas afrodiaspdricas.

Ao longo da experiéncia de construgdo e implementagdo do Jardim Yoruba no Colégio
Estadual Leoncio Correia, evidenciou-se que a proposta de uma educacdo interdisciplinar,
decolonial e socioambiental ndo se realiza sem tensionamentos. A dificuldade de aplicar

efetivamente a interdisciplinaridade no chdo da escola é, simultaneamente, o maior obstaculo

e a maior poténcia da metodologia aqui relatada.
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Um dos primeiros desafios enfrentados foi o de dialogar entre diferentes areas do
conhecimento, incluindo Biologia, Histéria, Geografia, Sociologia, sem reduzir o jardim a um
amontoado de contribuicdes disciplinares justapostas. Como aponta Fazenda (2008), a atitude
interdisciplinar exige humildade, reciprocidade e envolvimento. No cotidiano escolar, porém,
a logica fragmentada do curriculo, somada a pressdao por resultados quantificaveis e a
cronologia rigida imposta pelo Estado, torna esse didlogo constantemente ameacado. A “falta
de tempo”, tdo recorrente nos discursos docentes, ndo é apenas uma queixa, mas o sintoma de
um sistema que penaliza praticas que fogem do previsivel.

Essa dificuldade se agrava quando se tenta coordenar diferentes integrantes da equipe,
ou seja, bolsistas PIBID de distintas formacdes, professores da escola basica, gestdo,
funcionarios e estudantes. Cada sujeito envolvido carrega sua propria vivéncia, seu ponto de
vista e, muitas vezes, sua resisténcia. A tentativa de impor uma visdo unica sobre o que o
jardim “deveria ser” (religioso, botanico, estético ou pedagogico) mostrou-se infrutifera. Foi
justamente no reconhecimento dessas diferencas, e no conflito produtivo que elas geram, que
a poténcia da metodologia emergiu. Aprendemos que coordenar ndo é uniformizar, mas criar
canais de escuta ativa e negociacdo constante.

A resisténcia dos estudantes também se manifestou de forma expressiva. Acostumados
a uma educacdo bancaria, na qual o/a professor/a deposita conteidos para o/a estudante
reproduzir, muitos estranharam aulas dialogadas, nas quais suas proprias experiéncias e
saberes eram convocados. A proposta de aprender com o jardim, tocando a terra,
identificando plantas, ouvindo mitos pedagégicos (itans) e relacionando-os a questdes
socioambientais gerou inicialmente desconforto. Alguns estudantes questionavam: “Isso vai
cair na prova?”. Essa resisténcia, porém, foi sendo desfeita a medida que o jardim se tornava
um territorio vivo de afeto e descoberta.

Outra dificuldade central foi manter o jardim dos Orixas ao longo do tempo. Um
jardim ndo é um recurso didatico estatico; ele exige rega, poda, replantio, protecao contra
intempéries e, por vezes, contra atos de depredacdo simbolica, como arrancar placas ou
plantas. Ainda, mudancas que possam ser sugeridas pelas gestdes escolares para evitar
controvérsias, ilustram bem possiveis tensionamentos religiosos e ideol6gicos atravessam as
instituiches escolares. Manter o jardim vivo, tanto biologicamente quanto politicamente,
demanda atitudes de resisténcia cotidiana, de “dobra da palavra” e de microrrevolucoes
silenciosas.

Integrar as criangas ao processo também ndo foi automatico. Os mais novos, por sua

vez, demandaram mediacoes ludicas, como desenhos, contacao de histérias e brincadeiras
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com os nomes dos Orixas. Foi necessario adaptar a linguagem sem perder a profundidade
conceitual. A dificuldade, aqui, revelou a poténcia: ao invés de simplificar o contetdo,

aprendemos a criar pontas de afeto que atraiam as criancas para o centro da roda.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar das dificuldades, os resultados positivos foram inequivocos e compensadores.
As criangas passaram a relatar que gostam das aulas ministradas por meio dessa metodologia.
O jardim deixou de ser um “projeto dos/das pibidianes” para se tornar um espaco reivindicado
por elas. Muitas passaram a vir conversar conosco com mais frequéncia, seja durante os
intervalos, antes da aula comecar ou na saida. Vinham tirar duvidas, mas também para
compartilhar pensamentos, histérias de suas familias, memorias de familiares. Esse
movimento indicou que o jardim funcionou como um dispositivo de escuta que ultrapassou a
l6gica estritamente pedagégica.

Além disso, observou-se uma melhora no rendimento escolar desses estudantes. Nao
apenas em termos de notas, mas na qualidade da participacdo em aula, na capacidade de fazer
perguntas complexas e de estabelecer relacoes entre diferentes disciplinas. O jardim os
ensinou a pensar de forma sistémica: que uma planta nao é sé biologia, mas também histéria,
cultura, espiritualidade e politica. E essa aprendizagem transbordou para outras areas do
curriculo.

Em suma, o Jardim Yoruba mostrou se um territério vivo de resisténcia e poténcia. As
dificuldades enfrentadas, como a fragmentacdo disciplinar, a coordenacdo de diferentes
sujeitos, a resisténcia dos/das estudantes, a manutencao fisica e simbodlica do espaco e a
integracdo de todos os membros da comunidade escolar, ndo foram excecdes, mas partes
constitutivas do processo. Elas revelaram que a interdisciplinaridade ndo é um estado a ser
alcancado, mas uma pratica em andamento, sempre imperfeita, sempre negociada. E foi
justamente ao enfrentar essas dificuldades, sem nega-las ou romantiza-las, que a metodologia
encontrou sua forca transformadora. As criangas que agora nos procuram, que gostam das
aulas e que aprendem melhor sdo a prova de que, apesar de tudo ou por causa de tudo, vale a
pena insistir em uma educacdo que encanta, que dialoga e que se faz com os pés no chdo da

escola e as maos na terra sagrada.
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