@ v ENLIC SUL

Encentro das Licenciaturas da Regidéo Sul

IVPIBIDSUL | |
WRPSUL | Semi
HANFOPE SUL

A INTERDISCIPLINARIDADE NA FiSICA: UMA ABORDAGEM DO
ELEMENTO AGUA E SUAS INTER-RELACOES

Graziele Aparecida Correa Ribeiro '
Vanessa Patricia dos Santos *

Mikaelly Rafaela Mariniak *

Pricila Aparecida Grittem da Silva Lindolm *
Thais Rafaela Hilger °

RESUMO

No ensino contemporaneo, a interdisciplinaridade é fundamental para a constru¢cdo do conhecimento
em ciéncias (Fisica, Quimica, Biologia e Matematica). Fazenda (1994) destaca que essa abordagem
promove conexoes entre diferentes areas, enquanto a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018)
reforca sua importancia para desenvolver competéncias além do conhecimento fragmentado. Neste
sentido, a pesquisa analisa como futuros professores de Fisica compreendem a interdisciplinaridade ao
elaborarem atividades para o Ensino Médio (EM). A pesquisa é qualitativa (Minayo, 2002) e
fundamenta-se no relato de experiéncia (Larrosa, 2002). A investigacdo ocorreu em uma oficina
ministrada para futuros professores de Fisica de uma instituicdo publica federal de Curitiba-Parana. A
oficina teve duas etapas: na primeira, os participantes foram organizados em grupos tematicos para
criar atividades interdisciplinares e na segunda, apresentaram suas propostas ao grupo maior. A analise
baseou-se em registros de didrio de campo, categorizados conforme Saldafia (2009) pela andlise de
contelido, resultando em trés categorias principais: dinamica de grupo e constru¢ao do conhecimento,
interdisciplinaridade e avaliacdo. Os resultados indicam que o grupo seguiu uma visdo linear do
conhecimento, priorizando conteidos fisicos dominados, como densidade e refracdo, antes de
estruturar conexoes interdisciplinares com o tema agua e refletir sobre o processo de construcao de
aprendizagem.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Ensino de Fisica. Elementos da natureza. Formacao inicial de
professores.

INTRODUCAO
A interdisciplinaridade no ensino de Ciéncias e, em particular, no ensino de Fisica,

constitui um principio fundamental para a superacao da fragmentacao do conhecimento e para

a construcdo de uma aprendizagem contextualizada e que faga sentido para os estudantes.
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Tradicionalmente, o ensino fde Ciéncias tem sido marcado por uma estrutura disciplinar
compartimentalizada (Morin, 2013), dificultando a articulagdo entre diferentes areas do saber
e comprometendo a compreensao epistémica dos fenomenos naturais. A esse respeito,
Fazenda (1994) argumenta que a interdisciplinaridade possibilita a construcao de uma rede de
conexdes entre os campos do conhecimento, promovendo a ampliagdo das perspectivas
conceituais e o desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) reforca essa perspectiva ao
estabelecer que a organizacdo curricular deve favorecer o didlogo entre as disciplinas,
possibilitando que os estudantes compreendam os fenomenos cientificos de maneira
integrada. Além disso, a interdisciplinaridade € essencial para o desenvolvimento de
competéncias que extrapolam o dominio conceitual, favorecendo a anélise de problemas
complexos e a aplicacdo do conhecimento cientifico em diferentes contextos.

No ensino de Fisica, essa abordagem permite que os contetidos sejam abordados nao
apenas sob a otica da matematica e das leis que regem o universo, mas também em dialogo
com areas como a Biologia, a Quimica e as Ciéncias Sociais, ampliando a significacdo dos
conceitos trabalhados em sala de aula.

No contexto da formacgdo de professores de Ciéncias, a interdisciplinaridade assume
um papel central, pois exige que o futuro docente desenvolva a capacidade de estabelecer
conexdes entre diferentes areas do conhecimento e de articular estratégias pedagogicas que
superem a fragmentacdo do ensino. Santomé (1998) destaca que a estrutura curricular
tradicional muitas vezes ndo favorece essa integracao, resultando em uma formagao docente
que ainda privilegia o dominio isolado dos contetidos disciplinares.

Diante desse contexto, a presente pesquisa objetivou analisar como futuros
professores de Fisica compreendem a interdisciplinaridade ao elaborarem atividades para o
Ensino Médio (EM). Tendo como questdo norteadora da pesquisa:compreender de que
maneira futuros professores de Fisica concebem e incorporam a interdisciplinaridade na
elaboracdo de atividades didaticas para o Ensino Médio considerando os desafios desse
processo? A investigacdo pretende contribuir para o debate sobre a formacdo docente,
evidenciando a necessidade de praticas pedagdgicas concernentes as demandas

contemporaneas da educagao cientifica.

METODOLOGIA
A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, sendo definida por Minayo (2002) como

uma abordagem investigativa que permite a compreensao aprofundada dos fenomenos sociais
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e educativos, valorizando 0§ significados atribuidos pelos sujeitos envolvidos. A pesquisa
qualitativa ndo se restringe a quantificacio de dados, mas busca interpretar processos,
relacOes e contextos, proporcionando uma visao ampliada das interacoes e das experiéncias
vividas pelos participantes.

Ao mesmo tempo, o estudo se enquadra na perspectiva da pesquisa-acdo, pois
envolve a participacdo ativa dos sujeitos no processo investigativo, promovendo reflexao e
transformacao da pratica educativa. Segundo Thiollent (2011), a pesquisa-acdo ¢é
caracterizada por uma abordagem na qual pesquisadores e participantes colaboram na
producdo do conhecimento, com o objetivo de intervir na realidade estudada. No contexto
deste estudo, a investigacdo ndo se limita a observar a compreensdo dos futuros professores
sobre interdisciplinaridade, mas também busca promover uma reflexao sobre suas concepgoes
e estratégias didaticas.

Além disso, a pesquisa se fundamenta no relato de experiéncia, abordagem defendida
por Larrosa (2002), que destaca a experiéncia como algo que transforma o sujeito e nao
apenas como um evento vivenciado. Para o autor, o relato de experiéncia nao é apenas uma
descricao factual, mas sim uma interpretacao do vivido, permitindo ao pesquisador analisar as
aprendizagens e as percep¢oes construidas ao longo do processo.

A pesquisa foi realizada durante a Semana Académica da Fisica de uma universidade
publica federal do Paran4, na cidade de Curitiba, no més de outubro de 2024, em uma oficina
voltada para a formacao de futuros professores de Fisica. A oficina foi estruturada em dois
momentos distintos. No primeiro, as pesquisadoras envolvidas apresentaram um panorama
teérico sobre a interdisciplinaridade, abordando suas concep¢des fundamentais,
diferenciando-a de abordagens correlatas, como a multidisciplinaridade, a
pluridisciplinaridade e a transdisciplinaridade, além de exemplificar como essa integracao
ocorre no ensino de Fisica.

No segundo momento, os participantes foram divididos em quatro grupos
heterogéneos (meninos e meninas, maiores de idade), totalizando 12 estudantes, e receberam
de forma sorteada temas transversais relacionados aos quatro elementos da natureza: terra,
agua, fogo e ar. A partir do tema gerador recebido, cada grupo teve a tarefa de elaborar uma
proposta de ensino interdisciplinar para o Ensino Médio, na qual deveria conter tema, objetivo
da aula, metodologia e avaliacdo. Os grupos tiveram cerca de 40 minutos para elaborar a
proposta, considerando a articulacdo entre diferentes areas do conhecimento e a relevancia
pedagébgica da tematica escolhida. E apds a elaboracdao cada grupo apresentou suas propostas

em cartazes, ao grupo maior.
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Para a analise dos dados, as pesquisadoras se concentraram no tema agua, pois 0s
demais temas serdo discutidos de forma separada por cada uma das pesquisadoras, que apos a
finalizacdo da atividade se reunido para discutir cada uma das respostas, de forma a discutir
como cada grupo responsavel estruturou sua proposta interdisciplinar, quais conceitos foram
priorizados, como ocorreu a articulacdo entre as diferentes disciplinas e quais desafios
emergiram ao longo do processo de elaboracdo da atividade, para isso foi utilizado um roteiro
de observacao, elaborado para as pesquisadoras, para nortear a coleta de dados, cuja as

questoes estao descritas no quadro 1:

Quadro 1 — Roteiro de observagao:

Roteiro de observacao

Tema do grupo observado:

Numero de participantes:

Numero de mulheres

Critério para formar o grupo? Se sim, qual?

Ha interacdo entre os membros do grupo? Qual é a dindmica dessa interacao?

Quem protagoniza a discussao?

Os estudantes abordam o contetido disciplinar de ciéncia/fisica?

Quais conhecimentos sdo abordados? Qual o conhecimento especifico? Qual é area do
conhecimento? A abordagem do conhecimento é potencialmente interdisciplinar?

O que motiva a escolha do contetido da atividade?

Em funcdo de que é escolhido o objetivo: da atividade, do conteido de fisica, da propria
interdisciplinaridade, da duragao da atividade?

Como o grupo decide o que constara na atividade? Quais sdo as preocupagoes
externalizadas?

A atividade é escolhida e depois sdo evidenciados elementos interdisciplinares ou a escolha
da atividade parte da discussao sobre o tema?

Ha referencial tedrico-metodologico na discussao? Os referenciais fazem parte das
escolhas?

Qual a sequéncia da elaboracdao do encaminhamento? (objetivo —»
encaminhamento; avaliacao - encaminhamento; encaminhamento — objetivo)

Fonte: Autoria propria (2024)

Os dados foram analisados com base na abordagem de Saldafia (2009), que estrutura
a andlise qualitativa em duas etapas principais: a codificacdo de primeiro ciclo e a codificagcao

de segundo ciclo. Na codificacao de primeiro ciclo, os dados brutos foram organizados e
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segmentados em categorias thiciais, permitindo a identificacdo de padrGes emergentes. No

segundo ciclo as categorias de andlise foram refinadas e analisadas.

REFERENCIAL TEORICO

A interdisciplinaridade emergiu na Europa, mais especificamente na Franca e na
Italia, nos anos 1960, como uma resposta as demandas dos movimentos estudantis por uma
educacao mais conectada as questdes sociais, politicas e econdmicas da época. Fazenda
(1994) aponta que essa concepcao ganhou forca por meio da integracdo dos saberes,
permitindo uma abordagem ampla e contextualizada para os desafios contemporaneos. No
Brasil, essa perspectiva comecou a ser incorporada no final da década de 1960 e exerceu
influéncia na formulacdo da Lei de Diretrizes e Bases 5.692/71, sendo posteriormente
consolidada com a LDB 9.394/96 e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 2002).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) reforca essa perspectiva ao
indicar que a organizacdo curricular deve ser estruturada a partir de eixos integradores,
favorecendo a constru¢do de um conhecimento interconectado, que transcenda a fragmentacao
disciplinar. No ensino de Fisica, essa abordagem permite explorar fendomenos de forma inter-
relacionada, promovendo maior contextualizacdo e significado para os estudantes. Os PCNs
(2002) ressaltam que a interdisciplinaridade deve partir de um eixo estruturante, seja ele um
objeto de conhecimento, um problema de investigacao ou um projeto de intervencao, criando
conexoes entre os diferentes campos do saber e incentivando a formacdo de sujeitos criticos e
reflexivos.

A interdisciplinaridade, entretanto, tem gerado ambiguidades conceituais, sendo
frequentemente confundida com outros termos que expressam interacdes entre areas do
conhecimento, como a multidisciplinaridade, a pluridisciplinaridade e a transdisciplinaridade.
Japiassu (1976) define que a multidisciplinaridade ocorre quando diferentes disciplinas
abordam um mesmo tema, sem que haja efetiva troca entre elas. A pluridisciplinaridade, por
sua vez, estabelece um dialogo inicial entre as areas, mas ainda sem coordenacao hierarquica.

Ja a interdisciplinaridade pressupde a articulagdo entre as disciplinas, organizadas em
um conjunto de atividades coordenadas em torno de um objetivo comum. No nivel mais
avancado, a transdisciplinaridade busca a integracdo total dos saberes em uma perspectiva
holistica. Heckhausen (1972) propds uma categorizacdo mais detalhada das relacoes
interdisciplinares, identificando cinco formas distintas.

A primeira é descrita como interdisciplinaridade heterogénea, que se destina a

individuos que necessitam de uma visdo ampla e generalista, como professores do ensino
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fundamental e assistentes sdCiais. A segunda é a pseudo-interdisciplinaridade, que ocorre
quando disciplinas compartilham instrumentos de anélise, como o uso da matematica na fisica
e na economia. A terceira segundo Ibid (1972) é a interdisciplinaridade auxiliar, que se da
pelo emprego de métodos de uma disciplina em outra, como a psicologia aplicada a
pedagogia. A quarta é a interdisciplinaridade complementar, quando disciplinas distintas
compartilham objetos de estudo, como a psicobiologia e a neurociéncia. Por ultimo, a
interdisciplinaridade unificadora, que resulta na fusdo conceitual e metodolégica entre
disciplinas, como ocorre na biofisica.

No contexto educacional brasileiro, a BNCC (2018) enfatiza a necessidade de um
ensino interdisciplinar para garantir o desenvolvimento de competéncias e habilidades
alinhadas as demandas da sociedade contemporanea. Moran (2015) argumenta que o ensino
tradicional, fragmentado em disciplinas isoladas, compromete a capacidade dos estudantes de
estabelecer relacOes entre os diferentes campos do saber. Santomé (1998) complementa essa
visdo ao afirmar que a fragmentacdo curricular dificulta a compreensdo da realidade e
compromete a formacdo de cidaddos criticos. A interdisciplinaridade, nesse sentido, permite
um ensino mais dinamico e contextualizado, aproximando o conhecimento escolar das
vivéncias dos estudantes.

A implementacdo dessa abordagem, no entanto, exige mudancas na formacao
docente. Fazenda (2011) destaca que a interdisciplinaridade ndo deve ser apenas um conceito
tedrico, mas sim uma pratica incorporada ao cotidiano escolar. Para isso, é fundamental que
os cursos de formagdo de professores promovam experiéncias que favorecam o dialogo entre
as areas do conhecimento, preparando os futuros docentes para trabalhar de forma integrada.

Galiazzi (2007) aponta que um dos principais desafios na implementacdao da
interdisciplinaridade é a estrutura rigida dos curriculos de licenciatura, que ainda privilegiam
a formacdo disciplinar em detrimento das conexdes entre os saberes. Além disso, a auséncia
de incentivo institucional para praticas interdisciplinares nas escolas contribui para a
manutencao de um modelo pedagogico compartimentalizado.

Os PCNs de Fisica (2002) indicam que a interdisciplinaridade pode ser promovida
por meio de metodologias ativas, como projetos interdisciplinares, aprendizagem baseada em
problemas e ensino por investigacao. Bazzo, Pereira e Silva (2003) ressaltam que a
contextualizacdo dos contetidos cientificos é essencial para que os estudantes compreendam
sua aplicacdo na vida cotidiana.

Nesse sentido, diversas estratégias podem ser utilizadas para favorecer a

interdisciplinaridade no ensino de ciéncias, como a construcao de projetos em comum entre
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diferentes disciplinas, o usé de foruns de discussdao para a problematizacdo de temas
transversais, a mobilizacdo de contetidos a partir de eventos cientificos e socioculturais, e a
analise interdisciplinar de materiais midiaticos, como filmes, documentarios e reportagens.

Para que essas praticas sejam de fato reflexivas, é necessario um ambiente escolar
que favoreca a cooperacdo entre os docentes e promova a troca de experiéncias. Fazenda
(1994) destaca que uma sala de aula interdisciplinar se caracteriza pela superacdao da
hierarquia entre os saberes, pela valorizacdio do trabalho coletivo e pelo estimulo ao
pensamento critico. Além disso, a interdisciplinaridade ndao deve ser vista como um mero
recurso didatico, mas sim como um principio estruturante da organizacao curricular.

Os PCNs (BRASIL, 2002) reforcam que a pratica interdisciplinar ndo se limita a

justaposicao de contetidos, mas sim a constru¢dao de um conhecimento integrado, capaz de

responder as complexidades da realidade contemporanea.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base em Saldafa (2009), e analisando o roteiro descrito acima, que foi
preenchido ao longo da elaboracdo da atividade pelas pesquisadoras, observando as agdes do
grupo, cujo tema central foi a 4gua, emergiram trés categorias principais: Dindmica de grupo
e construcao do conhecimento, Interdisciplinaridade e Avaliagao.

Para manter o anonimato da pesquisa, quando houver trechos de falas diretas dos
futuros professores, eles aparecerdao como FP1, FP2, FP3 e FP4.

Em relacdo a primeira categoria, a formacao do grupo ocorreu por afinidade, uma
vez que os quatro participantes ja se conheciam previamente. Assim que a orientagdo para a
formacdo de grupos foi dada, eles trocaram olhares e se agruparam naturalmente. Essa escolha
facilitou a comunicacdao entre os integrantes, permitindo um didlogo equilibrado entre as
ideias propostas.

Durante a elaboracdo da proposta, ndo houve a presenca de um lider formal. As
decisOes foram tomadas de maneira coletiva, com todos os membros participando ativamente
da discussdo. O grupo demonstrou uma dinamica horizontal, em que cada integrante
contribuia com sugestoes e questionamentos sobre a viabilidade das atividades propostas. A
ideia inicial de trabalhar o tema poluicdo das aguas partiu de um dos futuros professores,
enquanto os outros dois sugeriram abordar os conceitos de densidade e refracdo da luz na
agua. Porém no final, eles trabalharam os contelidos separados, sem conexdo entre si.

Apesar de conseguirem integrar essas concepcoes, a formulacao do plano seguiu um

modelo tradicional, baseado em um planejamento pré-existente da Secretaria de Educagao do
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Estado do Parana (SEED-PR), o que pode ter limitado a criatividade na constru¢do da

proposta. Desta categoria temos as seguintes dados, conforme indica o quadro 2:

Quadro 2 — Relacdes observadas no grupo no desenvolvimento da atividade

Observacao Descricao
Formacao do grupo Ocorreu por afinidade, sem interferéncia externa.
Participacdo Todos contribuiram igualmente, sem uma lideranga fixa.
Tomada de decisoes Coletiva, com cada integrante propondo ideias.
Influéncias externas Seguiram um modelo de planejamento previamente utilizado
em escolas estaduais.

Fonte: Autoria propria (2024)

A auséncia de um planejamento mais voltado para o estudante foi um ponto critico.
O grupo focou majoritariamente nos contetidos e suas inter-relacdes, sem considerar como 0s
estudantes poderiam interagir com os conceitos propostos. A énfase foi na explicacdo dos
fendmenos fisicos, sem um aprofundamento em estratégias que favorecessem a aprendizagem
significativa dos estudantes.

No que tange a segunda categoria, que € a interdisciplinaridade, o grupo partiu da
relacdo entre a densidade e a refracdo da luz na agua e, a partir disso, buscou conexdes
interdisciplinares com a tematica ambiental, relacionando a poluicdao dos rios a turbidez da
agua poluida. Durante a discussdo, demonstraram interesse em estabelecer relagcdes entre
diferentes areas do conhecimento, ainda que esse processo tenha ocorrido de forma limitada,
como ocorre na fala do futuro professor: "A gente pensou em comecgar pelo conceito de
densidade, porque da para ligar com a polui¢do. Se a dgua estd mais poluida, pode ter
mudancgas na refragdo da luz." (FP2, grifos do diario de bordo das pesquisadoras)

Apesar desse esforco em integrar diferentes areas, a interdisciplinaridade ainda se
apresentou de maneira restrita. O grupo mencionou contelidos relacionados a Biologia e a
Quimica, mas a conexdo com essas areas nao foi plenamente explorada na apresentacao final
da proposta. A énfase permaneceu nos contetidos fisicos dominados pelo grupo, como
densidade e refracdo, sem que fossem ampliadas as discussoes para os impactos ambientais e
sociais da poluicdo da agua. O grupo citou o ensino por investigacdo como metodologia a ser
utilizada, destacando que iniciariam a aula com um experimento para que os estudantes

pudessem investigar o tema. No entanto, ndo descreveram detalhadamente como esse
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processo investigativo seria éonduzido, o que indica uma apropriacdao ainda superficial dessa

estratégia didatica. Conforme se pode observar no quadro 3.

Quadro 3 — Relacdo de contetido x interdisciplinaridade

Observacao Descricao
Proposta do tema Relagdo entre poluicdo da agua, densidade e refracao da
luz.
Areas mencionadas Fisica (densidade e refracdo), Biologia (impactos

ambientais), Quimica (composicao da agua poluida).

Nivel de interdisciplinaridade | Inicial, ainda focado majoritariamente nos conteidos
fisicos.

Metodologia mencionada Ensino por investigacdao, porém sem detalhamento da
pratica investigativa.

Fonte: Autoria propria (2024)

A principal limitacdo encontrada foi a dificuldade do grupo em transpor sua visao
disciplinar para um modelo interdisciplinar. Embora tenham conseguido estabelecer conexdes
iniciais entre os conceitos, a proposta seguiu um formato mais linear e conteudista, sem
explorar a interdisciplinaridade de forma estruturada e contextualizada.

A Ultima categoria evidenciada foi a avaliacao, e nela pode-se observar
que a avaliacao da proposta de ensino foi estruturada em etapas, seguindo a
l6gica tema — conteddo — objetivo — relacdes interdisciplinares — avaliacao.
Apesar dessa organizacao, percebe-se que a interdisciplinaridade nao foi
incorporada de maneira efetiva na estrutura avaliativa. O foco permaneceu na
verificacdo do aprendizado dos conceitos fisicos, sem uma problematizacao
aprofundada sobre os impactos ambientais da poluicao da dgua ou a participacao
ativa dos estudantes no processo de aprendizagem. Como vemos na fala de FP3:

“A gente pode avaliar se os estudantes entenderam a relagdo da densidade com a refragdo e
como isso impacta a visibilidade da dgua poluida." (FP3, grifos do diario de bordo das
pesquisadoras).

Outro ponto relevante é que o grupo ndo considerou a perspectiva do estudante ao
elaborar a proposta. Em nenhum momento discutiram como os estudantes poderiam construir
ativamente os conhecimentos ou quais prévios saberes seriam necessarios para a abordagem
do tema. A avaliacdo foi pensada exclusivamente a partir do dominio dos conceitos fisicos,
sem incorporar instrumentos avaliativos voltados para uma abordagem interdisciplinar. Essa

relacdo analisada pelas pesquisadoras é apresentada no quadro 4:

Quadro 4 — Anélise da construgao da avaliacao
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Observacao Descricao

Modelo de avaliacao Focado na verificacdo de conceitos fisicos (densidade e
refracdo).

Integracao interdisciplinar na | Limitada, sem questionamentos sobre os impactos
avaliacdo ambientais.

Consideracao sobre os | Ausente, ndo mencionaram os conhecimentos prévios dos
estudantes estudantes, nem antes, nem durante e nem depois da
atividade.

Fonte: Autoria propria (2024)

A avaliagdo seguiu um modelo tradicional, priorizando o ensino de conceitos fisicos
isolados, sem explorar a interdisciplinaridade como um elemento essencial da aprendizagem.
Assim, a transposicao da visdo disciplinar para uma abordagem mais contextualizada ainda se
apresenta como um desafio na formacao dos futuros professores de fisica.

Durante a apresentacdo do grupo, observou-se que dois dos futuros professores
concentraram-se exclusivamente nos aspectos analiticos do tema, abordando conceitos como
densidade, refracdo e reflexao da luz na 4gua sem explorar conexdes mais amplas com outras
areas do conhecimento. A exposicdo seguiu um modelo predominantemente disciplinar,
enfatizando o tratamento matematico e experimental dos fen6menos fisicos sem
contextualiza-los dentro de uma abordagem interdisciplinar mais ampla.

Entretanto, um dos participantes tentou ampliar a discussao ao destacar que o grupo
havia considerado aspectos ambientais relacionados a poluicdo das aguas, impacto na vida
marinha e processos de oxigenacdo da agua. Esse esforco, porém, ndo foi desenvolvido de
maneira aprofundada na apresentacdo, o que sugere uma dificuldade em transpor o
conhecimento disciplinar para uma abordagem interdisciplinar. Conforme vemos na fala de
FP2: "A gente também pensou na relagdo entre a poluigdo e a oxigenagdo da dgua, porque se
a turbidez aumenta, pode afetar a vida marinha." (FP2, grifos do didrio de bordo das
pesquisadoras)

Mesmo com essa tentativa de ampliacao da abordagem, o restante do grupo nao deu
continuidade a essa linha de raciocinio, retornando a explicacdo dos conteudos fisicos ja
previamente delimitados. Esse comportamento indica que, apesar de um entendimento tedrico
da importancia da interdisciplinaridade, sua aplicacdo pratica ainda se encontra em um estagio
inicial, com uma predominancia da estrutura disciplinar tradicional sobre a proposta de

integracao entre diferentes areas do conhecimento.
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CONSIDERACOES FINA

Os resultados revelaram que a compreensdo da interdisciplinaridade pelos futuros
professores de Fisica ainda se encontra em um estagio inicial, caracterizando-se por uma
abordagem predominantemente disciplinar. Embora o grupo tenha conseguido estabelecer
algumas conexodes entre os contetidos fisicos e o tema transversal da poluicdo da agua, a
construcao das atividades didaticas seguiu um modelo linear, no qual os conceitos de
densidade e refracdo foram apresentados isoladamente antes de serem relacionados a temética
ambiental. Isso indica que, embora reconhecam a importancia da interdisciplinaridade, os
licenciandos ainda enfrentam dificuldades em estrutura-la de forma integrada, demonstrando
uma tendéncia a priorizar os conteddos fisicos ja dominados antes de expandirem as conexdes
com outras areas.

Como ja mencionado nos resultados, foi observado que durante a apresentacao, dois
dos participantes limitaram-se a exposicdo dos conceitos fisicos, sem aprofundar a relacdao
com questdes ambientais e biolégicas. Apenas um dos integrantes tentou ampliar a discussao
ao mencionar a influéncia da polui¢do na oxigenacao da agua e na vida marinha, mas essa
linha argumentativa ndo foi explorada pelo restante do grupo. Esse dado reforca que, embora
os futuros professores consigam identificar possibilidades interdisciplinares, ainda ha desafios
na implementacdo em propostas didaticas, sobretudo na transposicao de um olhar disciplinar
para um modelo de ensino contextualizado.

Dessa forma, a pesquisa permitiu responder a questdo central ao evidenciar que os
futuros professores concebem a interdisciplinaridade como uma articulacao entre diferentes
areas do conhecimento, mas encontram dificuldades em aplicd-la de maneira estruturada. O
processo de elaboracdo das atividades mostrou que a interdisciplinaridade foi pensada de
forma retrospectiva, ou seja, os conceitos fisicos foram definidos primeiro, e somente depois

o grupo buscou formas de relaciona-los com o tema gerador.
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