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RESUMO

Esse texto destaca a importancia do didlogo para a aquisi¢ao de uma cidadania artistica que produz
pertencimento por meio de um trabalho transdisciplinar entre musica e artes visuais. A abordagem
educativa para alcangar os objetivos foi realizada em 2024, em uma escola ptblica de ensino
fundamental no Distrito Federal — Brasilia — Brasil e conta com a metodologia da Investigacao
Educacional Baseada em Artes (IEBA) para compreender como as artes favorecem a investigagdo e a
compreensdo dessa. Analisamos a luz da literatura as tematicas ‘cidadania artistica’, ‘dialogicidade’ e
‘pertencimento’ encontradas também nos dados coletados. Os principais autores para essa analise sdo
Narita (2024), Freire (2022, 2023) e Chaui (2021). O didlogo se fortalece nessa pesquisa, permitindo
analisar como as praticas artisticas geraram significados para os estudantes e para mim, enquanto arte-
educadora na busca por pertencimento e cidadania artistica.
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INTRODUCAO

Minha atuagdo como artista, pesquisadora e educadora me levou a refletir como nossas
acoes no mundo e com o mundo sdo capazes de nos permitir sentir parte de algo ou de algum
lugar, como cidaddos. Atuar em sala de aula me capacita a verificar o quao importante é o
dialogo na busca por nosso lugar ou espaco. Mas nao um dialogo impositivo ou bancario e

[

sim, respeitando a autonomia do outro, nesse caso ‘o estudante’. De acordo com Freire, “o
respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que
podemos ou ndo conceder uns aos outros”. (Freire, 2023, p. 58).

Os estudantes do Centro de Ensino Fundamental 03 da Estrutural (CEF 03) em
Brasilia, local onde a pesquisa® foi realizada, estdo inseridos em uma realidade de
desigualdade social e esse relato é comprovado pelo texto do Projeto Politico Pedagégico
2024 do CEF 03 da Estrutural. Diante dessa realidade percebi a necessidade de desenvolver

um sentimento de pertencimento ao espaco escolar através da arte e do dialogo para uma

cidadania artistica.
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Gadotti diz que “o termo cidadania foi apropriado com sentido e significado muito
diferentes” (Gadotti, 2010, p. 67), e que podem existir tanto o desejo de uma sociedade de
iguais, quanto de uma dividida de muitos interesses. Pensar em uma sociedade de iguais nos
parece ideal. McCowan (2009) diz que “a cidadania - como um ‘status’ - é composta
necessariamente de direitos e deveres legais” e “Historicamente, as concep¢oes de cidadania
tém sido fortemente favoraveis aos deveres.” (2009, p. 7, 8, minha traducao).

Refletimos entdo sobre igualdade a partir dessas definicdes para debatermos
pertencimento através de um pensamento critico, proposto por Freire (2022) e Narita (2024),
para podermos definir ‘cidadania artistica’. O pensamento freiriano pode ser particularmente
valioso para esta pesquisa ao contribuir com reflexdes sobre o papel do pensamento critico em
sala de aula, promovendo o engajamento social e o desenvolvimento de uma cidadania
artistica.

Acredito que o sentimento de pertencimento ao espaco escolar é fundamental para o
exercicio da cidadania. Por isso, proponho a criacao de campanhas de divulgacdo da escola,
utilizando musica e desenho elaborados pelos préprios estudantes, com o objetivo de

promover a conscientizacdo e a valorizacdo do ambiente escolar por meio das artes.
Como a arte aconteceu?

A pesquisa foi realizada em formato de Investigacdo Educacional Baseada em Artes
(IEBA) tendo como instrumentos de coleta: reflexdes em grupo, encontros gravados em audio
e video e anotacdes em diario de campo. A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica da
Universidade de Brasilia e a partir da aprovacao, foi iniciada a coleta de dados. Toda a
documentacdo referente a autorizacdao do uso de imagens foi solicitada e assinada pelos
responsaveis e pelos participantes que eram todos menores de idade.

O projeto foi realizado em um total de doze encontros divididos em duas ofertas para
duas turmas de quinto (5°) ano fundamental com um total de vinte e cinco (25) alunos,
propondo uma investigacao educacional baseada em praticas de musica e artes visuais que
contribuisse para o desenvolvimento de uma cidadania artistica, fortalecendo o sentimento de
pertencimento dos estudantes ao espaco escolar.

O projeto recebeu o nome de Praticas Artisticas e deu inicio em vinte (20) de junho de

2024, com intervlo e gagpesso escolanerivifalamm———— ') ¢ " O

2024. As praticas presentes nos encontros foram: circulos de improviso musical, apreciacdo



de obras de arte musicais e visuais, exercicios de composicao musical, criacdo de desenhos,
rodas de jogos musicais e reflexdes ao longo de todos os encontros.

A andlise dos dados continua sendo realizada a partir do material colhido e acoes
continuam em andamento para a execucdo da propagando digital de divulgacao do CEF 03,

que acontecera por meio das redes sociais da escola ainda nesse ano de 2025.
Explicando os temas.

Na obra Educag¢do como prdtica de liberdade, Freire (2022) ressalta a importancia de
valorizar os saberes de um povo como caminho para a aquisicao da linguagem. Embora o
foco do Patrono da Educacao Brasileira seja o processo de alfabetizacdo, proponho aqui uma
reflexdo sobre a aquisicdao de linguagens artisticas em praticas que valorizem a experiéncia
cultural dos estudantes. Na abordagem com os estudantes do ensino fundamental, houve o
cuidado de selecionar obras de arte relevantes ao contexto cultural deles, denominadas “temas
geradores”.

Antes de explorar os temas geradores, é necessario discutir a relacdo entre dialogo e
cidadania artistica. Garcia-Cuesta (2024, p. 81, tradugdo livre) define cidadania artistica como
“uma lente que promove a reflexdo critica, o desenvolvimento de uma identidade artistica
inclusiva e acoes para mudanca.”

A promocao da reflexdo critica nos remete a Freire (2013, p. 49), que afirma que o ser
humano precisa se conscientizar sobre quem é e, enquanto sujeito oprimido, comprometer-se
com uma transformacao por meio da acdo. Concluindo com Narita (2024), cidadania artistica
é um engajamento consciente, critico e verdadeiro em busca de uma transformacdo. Por fim, a
acdo para mudanca resgata o pensamento de Freire (2021, p. 51), que defende a luta pela
superacdo do ser humano para a formacgao de um "homem novo."

Esse cidaddo, em processo de superagao, torna-se consciente de seus espagos ao se
engajar artisticamente em seus contextos coletivos. Dewey (2010, p. 551) afirma que a cultura
da qual fazemos parte constitui o contetido de nossas experiéncias. Estamos entrelacados a
nossa cultura, assim como ela a nés. No fazer artistico, vivemos experiéncias que dialogam
com essa cultura. Dias (2008, p. 37) destaca a importancia de incluir a experiéncia cultural
ampliada da cultura visual nas praticas educacionais. Ele reforca a necessidade de integrar
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centrais nos debates da nossa vida diaria”. (Dias, 2008, p. 37).



Desenvolver uma identidade artistica cidada e igualitaria exige participagdo em
praticas artisticas e processos criativos que fomentem o didlogo para pertencimento,
valorizando a cultura do individuo. Segundo Chaui (2021, p. 87), cidadania cultural é “a
cultura como direito dos cidaddos e como trabalho de criacao”. Considerando o processo
criativo no ambiente educacional, sobretudo com as artes, em que o saber e o fazer caminham
juntos, valorizar o processo tanto quanto o produto é uma proposta contemporanea que rompe
com a tradicdo de enaltecer apenas o resultado. E aqui chegamos ao entendimento sobre como
investigamos contextos sociais por meio das artes.

Dias (2017, p. 223) destaca que, ao investigarmos a histéria da arte, nosso olhar é
direcionado mais para o processo do que para o produto. Essa mudanca de perspectiva reflete-
se de maneira significativa na Investigacdo Educacional Baseada em Artes (IEBA) ou
Pesquisa Educacional Baseada em Artes (PEBA), que articula temas das Ciéncias Sociais e
Humanas dentro da pesquisa educacional.

Conforme Barone e Eisner (2006, p. 95), a IEBA é uma forma de investigar que
facilita nossa compreensdo a respeito de atividades educacionais por meio das artes. No
contexto da IEBA, o processo investigativo torna-se uma pratica viva e integradora,
especialmente por meio de metodologias como a a/r/tografia. A metodologia central da IEBA
é a a/r/tografia, cuja proposta estd em integrar o artista, o pesquisador e o professor em um
propdsito compartilhado de investigacao.

Conforme Fernandez e Castro (2019, p. 11) “A metodologia a/r/tografia que é hoje
muito usada no ambito da educagdo, evidencia as possibilidades que a IBA [Investigacdo
Baseada em Artes] oferece as ciéncias”. Na visdo de Dias (2018, p. 7), “A/r/tografia busca o
sentido denso e intenso das coisas e formatos alternativos para evocar ou provocar
entendimentos e saberes que os formatos tradicionais da pesquisa ndo podem ou conseguem
fornecer.” Esse método enfatiza a articulacdo entre o fazer artistico, a reflexdo critica e a

producao de conhecimento.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesse projeto, houve uma forte énfase no trabalho com o visual, valorizando o
estudante e promovendo a inclusdo — uma abordagem fundamental para arte/educacdo no

~

contexto da cultura visual. [ ultura visual situa

questoes, institui problemas e visualiza possibilidades para a educacao em geral.”



Sobre a pratica com estudantes do ensino fundamental, a reflexdo inicial considerou a
realidade de vida dos alunos a partir de obras de arte denominadas “temas geradores.”
Trabalhamos com a cangdo Céu de Pipa‘, do MC Marks, e com o grafite do projeto Fim de
Semana no Parque, do artista Kobra. Ambas as obras foram apreciadas, proporcionando
momentos ricos de reflexdo sobre os temas abordados e sua proximidade com a realidade dos
estudantes, oriundos de regides periféricas de Brasilia.

Na pratica musical, quero destacar um dos momentos que facilitou o contato dos
estudantes com a criacdo artistica. Inicialmente, participaram de circulos de improviso ou
‘circulos sonoros’ utilizando o playback da cancdo geradora para que os estudantes pudessem
criar sons com o corpo humano e em alguns momentos, com instrumentos de percussao. Esses
circulos sdo inspirados na pratica da Musica do Circulo, definida por Ferlim (2023, p. 42)
como “um grupo dedicado a atividades que envolvem musica e relacionamento humano na
cidade de Sao Paulo e arredores.”

Minha expectativa era a conexdo com os sons e com 0s colegas. Segundo Ferlim, “a
musica ajuda a abrir a roda pedagogica e a refletir sobre nossas relacdes. Refletir sobre nossas
relagOes significaria também redimensionar a importancia da musica e do musicar em nossa
vida cotidiana e contemporanea”, (Ferlim, 2023, p. 185).

No inicio de cada encontro, os estudantes eram acolhidos com um playback ou
instrumentos musicais e iniciavam o processo de improvisacdo utilizando percussao corporal
e instrumentos de bandinha ritmica. Essa abordagem coloca os estudantes como protagonistas
do processo criativo, estimulando a participacdo e abrindo caminho para novas propostas,
como a criacdo de melodias e improvisagOes a partir das frases do grafite de Kobra.

Essa foi apenas uma das etapas do processo criativo. O produto contemplou a
composicado de jingles para divulgar a escola, visando fortalecer o vinculo dos estudantes com
o ambiente escolar e estimular o desenvolvimento da cidadania artistica. Além disso, os
alunos participaram de atividades de desenho, na qual expressaram suas percepcoes e
reflexdes sobre o espaco escolar, representando seus anseios e visoes por meio da arte. As
criacOes resultantes desse processo estdo sendo integradas a uma propaganda digital, que
inclui a edicdo de imagens e a gravacao das composicOes musicais desenvolvidas pelos
estudantes.

Resumidamente, as propostas das praticas artisticas em artes visuais, sugeriram a
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junho de 2024.




producdo de duas composicoes em grupos escolhidos por eles, uma no primeiro dia do
encontro de cada oferta e outra ao longo dos demais encontros de cada oferta culminando com
o produto no ultimo encontro de cada oferta.

Ao final das praticas em cada uma das ofertas, os estudantes deveriam apresentar a
cancdo para o produto, juntamente com os desenhos criados por eles. Conforme a divisao de
grupos realizada pelos proprios estudantes, dois grupos da primeira oferta, um formado
apenas por meninas e outro formado apenas por meninos, criaram suas composi¢coes conforme
descrito a seguir. O grupo de meninas compds a seguinte letra:

“CEF 03 estd com vocé.
CEF 03, vocé vai aprender.
Do dia que entrar até o dia que sair.
CEF 03!!!” (2x)
(Composigao do grupo de meninas da primeira oferta de 2024 do CEF 03)
Analisando a tematica da letra, percebo que houve preocupacdo em abordar aspectos
afetivos (as relacGes pessoas construidas durante o periodo que estiveram na escola) e
cognitivos (o aprendizado) da vida dos estudantes. Primeiramente ressaltar que a escola apoia
os estudantes quando disseram “CEF 03 esta com vocé.” Ha o sentimento de se sentir parte de
algo e de ser apoiado, cuidado. Em seguida estd a afirmacdao de que no CEF 03 havera
aprendizado do inicio ao fim da vivéncia do estudante naquele espaco.

O grupo de meninos compds a seguinte letra:
“O CEF 03 tem biblioteca. (2x)
Tem quadra de futebol, basquete e volei.
Tem toto, pingue-pongue e muito mais.
CEF 03! (2x)

(Composicao do grupo de meninos da primeira oferta de 2024 do CEF 03)
Nesse ponto, percebi que houve foco no espaco fisico e em como alguns dos
elementos - esportes — que para eles sdo muito importantes, estdo presentes na escola. No
inicio do projeto os estudantes passearam pela escola analisando cada espaco e refletindo
sobre o que gostam e o que ndo gostam e o que poderia ser diferente para agradar ao coletivo.
Dessa forma, o grupo de meninos deu mais valor ao espaco fisico e talvez a maneira
como eles se relacionam com a escola no dia a dia. Ofereci suporte musical para os estudantes
na expectativa de auxilia-los a perceberem a sonoridade de cada um e do coletivo. De acordo
com Narita (2014), é importante uma abordagem de ensino dialogica, onde o professor
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mundos musicais, mas possam ir além.



Conforme Narita® (2024),

O envolvimento com o mundo por meio do ensino e da criacdo de musica
pode liberar tanto o professor quanto os alunos, aumentando a
conscientizacdo de nossos poderes criativos para humanizar a nés mesmos e
ao mundo a medida que nos envolvemos com a musica. (Narita, 2024, p. 30.
Traducdo online com minha revisdo).

Quando os estudantes se envolveram com a pratica musical, eu também vivenciei o
processo como a/r/tégrafa, evidenciando a interacdao entre meu mundo musical e o deles. Ao
longo das praticas artisticas, pude atuar como modelo musical, enriquecendo a experiéncia
compartilhada. Na segunda oferta, surgiram duas composicOes finalizadas, uma composta
apenas por meninas e outra apenas por meninos. O grupo de meninos comp0s a seguinte letra:

“Mano eu vou mandando na real
O CEF 03 ¢ a melhor escola da estrutural
E isso ndo é um insulto
Ndo s6 da estrutural

E a melhor do mundo”.
(Composicao do grupo de meninos da segunda oferta de 2024 do CEF 03)

O grupo de meninas compos a seguinte letra:

“Canta meu povo, o CEF 03 veio para alegrar seus dias.

E aqui, a gente tem muita companhia”.
(Composigédo do grupo de meninas da segunda oferta de 2024 do CEF 03)

Os estudantes se engajaram em suas composicoes demonstrando sua relacdo com o
ambiente escolar. Seus mundos musicais foram compartilhados na medida que se conectaram
com os colegas e colocaram em pratica conhecimentos adquiridos ao longo das praticas
musicais nos encontros. Por meio dessa pratica houve o processo de criacdo visando a
valorizagdo do espaco escolar para pertencimento deste, fortalecendo o conceito de cidadania
artistica no ambiente escolar.

As imagens que mais se destacaram criadas pelos estudantes apresentaram uma forte
conexao com o espaco escolar e com a cancao geradora. Eles ilustraram o prédio da escola a
partir de suas proprias experiéncias e relagdes com a comunidade escolar, refletindo anseios e
vivéncias do cotidiano. Algumas dessas imagens sdo apresentadas aqui em formato de quadro,
permitindo a identificacdo das Praticas Artisticas do CEF 03 como um coletivo. Para

preservar a identidade dos alunos, seus nomes reais foram omitidos; no entanto, no texto da

* “Engagement with the world through teaching and making music can liberate both teacher and students, raising
awareness of our creative powers to humanise ourselves and the world as we engage with music.” (Narita, 2024,
p. 30).




pesquisa, as obras estdo identificadas individualmente com nomes ficticios atribuidos aos

autores.

Quadro 1: Praticas artisticas de desenho 1 no CEF 03 em 2024.

Fonte: Registro pessoal.

Quadro 2: Praticas artisticas de desenho 2 no CEF 03 em 2024.

Fonte: Registro pessoal.

O CEF 03 funciona em um prédio no Setor de Inflamados e Abastecimento, portando
ndo se trata de uma regiao residencial do Distrito Federal com escolas publicas projetadas no
espaco. O prédio foi adaptado para receber os estudantes que vem da Estrutural, regido
periférica de Brasilia.

Considerando a IEBA e o método a/r/tografico, atribuimos a arte, pesquisa e educagao
uma unica ideia do fazer artistico no dia a dia do estudante, em sala de aula, no coletivo, em
um espaco social. Com isso, me vejo no processo criativo construido coletivamente como

parte da IEBA pela a/r/tografia. Conforme Fernandez e Dias (2017),
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tempo em que se transforma a si mesma, transforma sua prética e, através da
investigacdo a/r/tografica, transforma também a pratica de an6nimos



professores de arte que trabalham nas periferias respeito aos centros de
poder. (Fernandez e Dias, 2017, p. 39).

Como arte educadora percebo a necessidade do olhar mais voltado para o processo, de
maneira a flexibilizar a investigacdao para valorizar cada instante e extrair novas propostas e

desafios para a educacao pelas artes.

CONSIDERACOES FINAIS

Com esta pesquisa, desejo expandir o dialogo sobre cidadania artistica na educacgao,
colocando o estudante e seu processo criativo no centro das praticas pedagogicas. Ao
valorizar as artes visuais, a musica e os contextos socioculturais dos estudantes, essa pesquisa
reforca a importancia de um ensino que dialogue com as realidades dos jovens e expanda as
possibilidades de criacdo e expressao a partir da realidade de vida do estudante.

Espero que este estudo inspire novas praticas pedagogicas que integrem a arte como
um meio de promover didlogo, fortalecendo o papel da educacgao artistica como ferramenta
para a formacdo de sujeitos criticos e participativos. O caminho que se abre é o de continuar
explorando metodologias que unam criatividade e cidadania também, contribuindo para um
aprendizado consciente e critico.

Na esperanca de que os estudantes do CEF 03 consigam se sentir parte da escola como
seu espaco de cidadania, seguimos dialogando e propondo debates sobre cidadania artistica
em espacos educativos por meio de um pensamento critico. Na perspectiva da IEBA, acredito
que houve a valorizacdo do processo artistico e com ele foi possivel analisar os temas
investigados para um melhor entendimento entre teoria, pratica e poética.

Refletindo sobre o percurso criativo de cada estudante e minha atuagao como artista,
pesquisadora e professora, acredito na importancia de difundir as praticas artisticas em
pesquisas que promovam o0 engajamento social. Essas praticas ndo apenas facilitam a
compreensdo do processo investigativo, mas também fortalecem uma praxis docente repleta

de significados. Sigamos em frente!
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