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MERCADOLOGICA DE FORMACAO.
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RESUMO

As discussdes acerca da formacdo de professores ganham forma ao longo dos anos, pautadas por
concepcoes sobre educacdo, reformas educacionais, em conformidade com um projeto de sociedade,
que baliza projetos de educagdo. Assim, o presente trabalho objetiva compreender como se estrutura a
formacao de professores de Geografia, orientada por uma légica mercadolégica de formacao; analisar
os possiveis caminhos de uma epistemologia de formacao de professores de Geografia, emancipadora
e autdbnoma. Ao lancar um olhar a essa realidade, apontamos as seguintes questées: Como se estrutura
a formacdo de professores de Geografia a partir da l6gica mercadoldgica de formacdo? Quais seriam
as possibilidades de uma formacdo emancipadora e aut6énoma? Para tanto, lancamos mado, neste
estudo, de uma pesquisa qualitativa, a partir de levantamento bibliografico de autores que dialogam
com o tema em questdo. Assim, temos como base tedérico-metodologica, Amorim (1985), Cavalcanti
(2024), Chaveiro (2024), Santos (2000), Silva (2018), Stefenon (2020). O estudo em questdo se
justifica, na medida em que hé de se ter analises comprometidas em entender as raizes desse projeto de
sociedade e de educacdo, que afetam tdo diretamente a formacdo de professores e consequentemente a
formacao de professores de Geografia. Em tempos em que a formacao de professores tem sido alvo de
politicas educacionais que privilegiam a pratica em detrimento de uma formacdo tedrica solida,
facilitada por cursos aligeirados, generalizacGes, analises, reflexdes e aprofundamento teérico acerca
deste tema se faz necessario. O contraponto desse cenario indica a possibilidade de uma abordagem
que supere a logica mercadologica de formacdo. Para tanto, defendemos uma epistemologia de
formacdo de professores com uma base tedrico-metodolégica critica. Nessa perspectiva a andlise do
espaco geografico, da realidade social, ocorre fundamentada pela apropriacdo de conhecimentos que
articulem saberes, disciplinares, especificos da ciéncia em questdo, bem como de saberes pedagogicos,
epistemolégicos, considerando a dimensdo histérica, social e cultural, por isso critica na medida que,
se submete a varias determinagées.

Palavras-chave: Formacao de professores, Epistemologia, Formacdo emancipadora.

INTRODUCAO

As discussoes acerca da formagdo de professores ganham forma ao longo dos anos,
pautadas por concepcoes sobre educagdo, reformas educacionais, em conformidade com um
projeto de sociedade que baliza projetos de educacdo. Assim, pesquisar a formagdo docente,
no Brasil, nos impde um exercicio de uma breve incursdo sobre os aspectos que configuram

as concepgoes sobre formacdo. De acordo com Pereira (2006, p. 15),
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O tema de formagdo passou a ser destaque das principais conferéncias e
seminarios sobre educacdo no pais, sobretudo a partir do final da década de
70 e inicio dos anos 80, quando estavam em discussdo em ambito nacional a
reformulacdo dos cursos de Pedagogia e Licenciaturas.

Pereira (2006) descreve em seu estudo como foi se configurando a formacgdo de
professores nas décadas de 1970, 1980 e 1990. Na década de 1970, observou-se que a énfase
estava na instrumentalizacdo técnica, em que os professores pudessem se apropriar de
componentes do processo de ensino e aprendizagem. Ja na década de 1980, essa visdao de
educacgdo e de formacgdo passou a ser questionada. Nessa década, a discussao sobre formacao
destacou o “carater politico da pratica pedagodgica e os compromissos com as classes
populares” (Pereira, 2006, p. 18). A expansdo das redes de ensino e o aumento do nimero de
matriculas demandaram o aumento do numero de professores que, consequentemente,
pressionaram para o aumento dos cursos de Licenciatura.

Os anos 1990 foram fortemente marcados pelas mudancas no cendrio internacional. A
formacdo de professores volta-se para uma discussdo recorrente da relagdo entre teoria e
pratica, isto é, a formacdo continuada e “a formacdo do professor pesquisador, ou seja,
ressalta-se a importancia da formacao do profissional reflexivo, aquele que pensa-na-acao,
cuja atividade profissional se alia a atividade de pesquisa” (Pereira, 2006, p. 41).
Marcadamente, poderiamos considerar, de acordo com Oliveira (2019), como um ponto de
observacdo, no que tange ao avan¢o dessas mudancas na Conferéncia Mundial Sobre
Educacdo Para Todos realizada na Tailandia em 1990, a qual aponta um novo modelo de
agenda educativa global, caracterizando-se como um modelo de organizacdo gerencialista,
que com a justificativa de modernizacdo do Estado, incorpora a administracdo publica e as
politicas educacionais nas esferas de gestdo elementos da administracdo privada. Mecanismos
de controle e regulacdo vao se estruturando por meio das avaliacoes em larga escala, da
politica de responsabilizacdo, bem como da ideia de eficacia e eficiéncia. Enfim, essa nova
forma de gestdo pressupde um tipo de sociedade, um tipo de trabalhador, um modelo de
escola e um projeto de formacdo de professores adequado a essa realidade. Assim, de acordo
com Santos, Menezes e Bento (2020, p. 87), “para pensar a formagdo de professores de
Geografia é preciso realizar uma andlise do contexto da formacdo de professores em sua
totalidade.”

Nesse contexto de observacdo, especificamente a Geografia, enquanto disciplina
escolar se apresenta no inicio do século passado, pautando a formacdo de um cidaddao com

base em uma ideologia do nacionalismo patriético (Cavalcanti, 1998). Dessa forma,




foram considerados de suma importancia para a construgdo da nacionalidade,
tendo a disciplina o objetivo de disseminar o patriotismo. Além disso, possui
caracteristica que a distingue das outras disciplinas, ou seja, antes de se
consolidar como area de ensino ou pesquisa em nivel superior, ela ja era
disciplina obrigatéria nos curriculos do ensino primério e secundéario. Isso
significa dizer que a Geografia ensinada nas escolas era de responsabilidade
de professores que ndo possuiam formacdo na éarea, e a formacdo de
professores de Geografia, em nivel universitario, sé teve inicio em 1934 com
a implantacdo do curso de Geografia na Universidade de Sdo Paulo (USP)
(Shimizu; Pezzato, 2017, p. 8).

E importante destacar como a Geografia foi instrumentalizada, apontando o seu carater
ideolégico. De acordo com Cavalcanti (1998), esta funcdo ideoldgica reaparece mais tarde,
quando a disciplina se estrutura na transmissao de dados e informacdes gerais sobre os
territorios do mundo. Ja na década de 80, ampliaram-se as discussdes sobre os fundamentos
da Geografia e o seu papel na sociedade bem como apontamentos teéricos e metodolégicos.
Nesse itinerario, as discussdes tedrico-metodoldgicas, ficaram a cargo da Geografia
tradicional ou classica, mais tarde da Nova Geografia, posteriormente da Geografia Nova e o
enfoque cultural. Todo esse movimento tensiona uma formacdo de professores que leva em
conta, em cada contexto, a abordagem da Geografia a partir das consideracdes
epistemologicas de cada uma delas.

Posto isso, o estudo em questdo se justifica na medida em que ha de se ter analises
comprometidas em entender as raizes desse projeto de sociedade e de educacao, que afetam
tdo diretamente a formacdo de professores e, consequentemente, de professores de Geografia.
Em tempos em que a formacdo de professores tem sido alvo de politicas educacionais que
privilegiam a pratica em detrimento de uma formacdo teérica solida, facilitada por cursos
aligeirados e por generalizagOes é preciso observar que,

O discurso sobre mercadorizagdo e a subordinagdo da educagdo aos interesses
do capital foi atualizado numa versdo renovada da perspectiva do capital
humano, ampliando a expropriacdao do conhecimento, dificultando o acesso
dos individuos aos conhecimentos elaborados. A empresa deveria se
apropriar do conhecimento e utilizé-lo de forma eficiente para formatar seus

funciondrios; por isso, s6 interessaria o conhecimento titil ao capital (Avila;
Titton; Evangelista, 2019, p. 31).

Nesse sentido, é preciso nos fundamentar para organizar a resisténcia necessaria para a
superacdo dessa realidade, propondo uma formagdo com base tedrico-metodologica que
aponte para uma abordagem critica de formacdo. Segundo Santos (2000), é importante
conhecer essas bases e destrinchar a ideologia que as organiza. Assim, o presente trabalho
objetiva compreender como se estrutura a formacdo de professores de Geografia, orientada

por uma légica mercadolégica de formacdo; e analisar os possiveis caminhos de uma




epistemologia de formacdo de professores de Geografia, emancipadora e autdbnoma. Ao lancar
um olhar sobre essa realidade, apontamos as seguintes questdes: como se estrutura a formacao
de professores de Geografia a partir da 16gica mercadoldgica de formacao? e quais seriam as
possibilidades de uma formacdo emancipadora e autdbnoma? Para tanto, lancamos mao, neste
estudo, de uma pesquisa qualitativa, a partir de levantamento bibliografico de autores que

dialogam com o tema em questao.

METODOLOGIA

Quando lancamos o olhar da investigacdo sobre a formacdo de professores de
Geografia, ha uma preocupacdo de se tornarem claros os caminhos de se aproximar desse
objeto. Assim, entendemos que a formagdo de professores de Geografia faz parte de um
contexto, onde aspectos sociais, econdmicos, politicos e pedagodgicos, precisam ser
observados, analisados, para que possamos compreender sua configuracdo, apontado
possibilidades para sua reconfiguracdo. Na perspectiva de elucidar conceitos, ampliar a
discussdo e estruturar as analises necessarias, empreendemos uma pesquisa qualitativa

bibliografica. De acordo com Lakatos e Marconi (2003, p.183),

a pesquisa bibliografica, ou de fontes secundaria, abrange toda bibliografia, ja
tornada publica em relacdo ao tema de estudo, desde publicacdes avulsa,
boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material
cartografico, até os meios de comunicagdo orais: radios, gravacoes em fita
magnética e audio visuais: filmes e televisdo. Sua finalidade é colocar o
pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado
sobre determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates que
tenham sido transcritos, por alguma forma, quer publicadas, quer gravadas.

Assim, nos orientamos a partir da base tedrico-metodolégica de, Amorim (1985),
Cavalcanti (2024), Chaveiro (2024), Santos (2000), Silva (2018), Stefenon (2020),
substanciando o didlogo coma realidade observada. Nessa direcdo, a pesquisa bibliografica,
permite nos apropriarmos de literaturas anteriores que, de acordo com Silva, Oliveira e Silva
(2021), considerando a dimensdo tedrica no processo de compreensao da realidade, possamos

analisar, refletir e produzir novos conhecimentos.

REFERENCIAL TEORICO

1-A formacao de Professores a servico do capital




Os ditames legais que direcionam as politicas educacionais no Brasil, quais sejam:

LDB, BNCC e BNC formacao, tém orientado a configuracdo da formacao inicial e continuada

de professores. Vale lembrar que essa legislacao atende a acordos internacionais que estdo
vinculados a interesses econdmicos articulados as politicas globais neoliberais. Assim,

As recomendacgOes e pressOes internacionais de organismos como, Banco

Mundial (BM), Fundo Monetario Internacional (FMI) e da Conferéncia

Mundial de Educagdo para Todos, realizada em 1990, mantiveram sua

importancia na configuracdo do cendrio educacional brasileiro, que entre

outras coisas aponta a relevancia da formacdo de professores (Melo;
Almeida; Escobar; Sato, 2020, p. 5).

A formacao de professores ndo pode ser pensada fora desse movimento, onde ocorre
uma evidente adequacao dos sistemas educacionais e das instituicoes formadoras as demandas

do capital. Ha de se pensar, de acordo com Chaveiro (2024, p.145), que

o controle estratégico do estado na forma de gerenciamento dos saberes gerou
a forca dos agentes subliminares. A esfera da luta epistemoldgica, da reflexao
intelectual e, inclusive, da critica engajada, cedeu lugar aos idolos da
produtividade.

Observar esse cenario € importante, ja que objetivamos compreender como se
estrutura a formagdo de professores de Geografia, orientada por uma l6gica mercadolégica de
formacao, pois ele baliza esse tipo de formacdo. Um bom exemplo dessa configuragdo é o
aumento nos ultimos anos de cursos de licenciaturas em instituicoes publicas e privadas,
soma-se a esse movimento a estruturacdo de cursos EAD, isso pode ser observado quando,
segundo Avila, Titon e Evangelista (2019), a modalidade EAD, de 2011 a 2015, saiu de
180.908 matriculas para 350.032, gerando uma reducao de matriculas em IES publicas. Os
autores observaram que houve mais concluintes em EAD de instituicdes privadas, 79.296, do
que em instituicdes presenciais, em torno de 67.941, e 10.577 em EAD de instituicoes

publicas. Assim,

ao transformar os IFET em instituicdes de formacdo docente, em especial
naquelas dreas em que havia falta cronica de docentes, a intencdo manifesta
de romper com a formacdo lastreada numa ampla base teérica-pratica —
propria das instituicdes — tem possibilidade de objetivacdo. utilizou-se da
experiéncia com educagdo profissional e técnica para formatar também a
formacdo docente as diretrizes dos Institutos desta modalidade. O que se
destaca na concepc¢do e nas diretrizes dos institutos é que seus cursos se
subordinardo ao pragmatismo das demandas de mercado, ditadas pelos
arranjos produtivos locais (Avila; Titon; Evangelista 2019, p. 41).




A preocupacdo quanto a esse modelo de formacdo é que se fundamenta na ideia da
educacdao como economia de servico, desvinculada do direito e ganha contornos, discursos,
que respondem ao jogo de mercado. Isso fica explicito, como apontam Seki, Souza e
Evangelista (2019), quando se faz uma ligeira busca na internet por cursos a distancia com as
seguintes chamadas de marketing: ‘preco promocional’, ‘formacdo mais curta do mercado’,
‘flexibilizacdo para estudar’. O formato é da livre concorréncia, o vocabulario parece ser de
mercado, a formagdo a partir dessa l6gica responde as necessidades urgentes desse mercado,
com cursos aligeirados que entregam o minimo necessario para a insercao nesse mercado.

Sendo assim,

Essa desqualificacdo, tanto na formacdo quanto no exercicio profissional, é
acompanhada pela desvalorizacao profissional que é apresentada ao
magistério pelo seu contrario, ou seja, como se fosse valorizacdo [..] a
reforma empresarial da educacdo concebe o magistério da mesma forma que
concebe a escola, inserido em um livre mercado competitivo, e neste cendrio,
os salérios sdo tornados dos resultados esperados (Freitas 2018, p. 109).

Entendemos, portanto, que o enfoque tecnicista assume papel importante na
configuracdao dessa formagdo, potencializado pelas novas tecnologias, pelas redes sociais e
pelo empreendedorismo da educagdo. Articulada as politicas gerencialista de controle,
avaliacoes de desempenho e apostilamentos, a formacao inicial e continuada de professores, a
partir dessa l6gica, habilita profissionais para serem meros executores de tarefas, a formagao
de professores a servico do capital. A formacdo de professores de Geografia estd inserida
nesse contexto e é afetada por ele.

Entende-se a Geografia como conhecimento que pode, segundo Stefenon (2020),
constituir um conjunto de saberes que configuram conhecimentos geograficos poderosos, na
medida em que propiciam visdes criticas e reflexivas sobre o mundo, compreendendo
processos, estruturas, formas e funcGes e suas possiveis intervengdes na realidade. Por isso, é
tdo afetada nesse contexto que invisibiliza a ciéncia, dissolvida agora em uma darea de
conhecimento, em um curriculo que contempla o minimo, com muitas generalizacGes, com
materiais didaticos que trazem discussOes superficiais e atreladas aos componentes
curriculares, que permeiam a drea do conhecimento e que, consequentemente, com uma
formacao de professores de Geografia que consolide essa estrutura, respondendo a logica
mercadolégica de formagdo. Assim, no proximo topico, trataremos da possibilidade de uma

formacdo que, em certa medida, supere essa l6gica de formacdo apresentada até aqui.

2- Epistemologia da formacao de professores de Geografia.




Nesta secdo, vamos no ater em apontar elementos que sdo estruturantes para uma
epistemologia de formacdo de professores que se apresente como emancipadora e auténoma.
No sentido de evitar confusdes conceituais, apresentamos de inicio algumas referéncias sobre

epistemologia. De acordo com Abbagnano (2012, p. 392), epistemologia é um

termo de origem grega que apresenta duas acepc¢des de fundo. Num primeiro
sentido (como o inglés Epistemology), é sindnimo de gnosiologia ou de
teoria do conhecimento. Num segundo sentido, é sinénimo de filosofia da
ciéncia. Os dois significados estdo estreitamente interligados, pois o
problema do conhecimento, na filosofia moderna e contemporanea, entrelaca-
se (e muitas vezes se confunde) com o da ciéncia.

De acordo com Silva (2018, p. 13), a epistemologia “é o ramo da Filosofia que estuda
a origem e as possibilidades do conhecimento humano, buscando respostas para questdes que,
nesse contexto historico, se colocam como importantes problemas para a educagao escolar.”

Assim, surgem algumas questdes, quais sejam: o que é o conhecimento? como
podemos alcanga-lo? Nesta direcdo, Silva (2018) nos sugere uma analise para entender como
o professor aprende o seu fazer, e sobre o que é essencial em sua formacdo, que se expressa
em sua pratica. Nesse sentido, é importante entender a epistemologia que baliza a formacao
de professores, e especificamente, a formacdo de professores de Geografia, pois essa
fundamentara o seu trabalho na escola.

A epistemologia, como ja nos referimos anteriormente, se atém as questdes que 0S
pesquisadores buscam resolver, entre elas, as varias maneiras de abordagem da Geografia.

Nesse sentido, Claval (2002, p. 37) apresenta os seguintes caminhos:

A perspectiva naturalista estuda a inser¢do dos grupos humanos no meio
ambiente; o ponto de vista funcionalista estuda como os mesmos conseguem
se estruturar organizando o espaco para vencer o obstaculo da distancia. O
enfoque cultural se recusa a considerar a natureza, a sociedade, a cultura e o
espago como realidades prontas, dados que se imporiam aos homens como do
exterior. [...] O que lhe importa é compreender o sentido que as pessoas a sua
existéncia.

Atentos a importancia dessas abordagens, considerando os contextos aos quais as
mesmas se estruturam, e tendo claro que o pensamento geografico pode se configurar de
diferentes pontos de vista, que ndo se excluem, buscamos nos esquivar do que Amorim Filho
(1985) chama de tirania paradigmatica, isto é, paradigmas dominantes que orientavam as
atividades e formacdo de gedgrafos. Cientes que o debate e a formacdo ganham e se
enriquecem com essa pluralidade de temas e epistemologias, pois o campo de analise se

amplia. Nao desprezamos as contribui¢oes das abordagens citadas, porém a nossa proposta se




fundamenta em considerar uma abordagem critica como elemento importante na estruturagao
de percursos e construcdo de conhecimentos relevantes para formacdo de professores de
Geografia.

Quando em uma abordagem critica, e em uma formagdo fundamentada nessa
perspectiva, esperamos que se consiga trilhar um caminho de andlise que, de acordo com
Silva (2018), possa “revelar as contradi¢cOes e mediacOes dessa pratica; utilizar conceitos e
categorias teoricas e recupere uma totalidade explicativa que proporcione um debate politico,
cultural e social da escola, dos alunos e do trabalho docente.” Ao articularmos esses
elementos, nos colocamos diante de possibilidades de formagdo considerando a relacdo teoria
e pratica, que a esses moldes se constitui como praxis?, e, por isso, segundo Vasquez (1977), é
tomada de uma consciéncia que se volta sobre si, que qualifica a consciéncia. Aqui,
destacamos a importancia da formacdo continuada que articula espagos de formagdo e o

espaco da escola.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A formagao de professores de Geografia, para além desse movimento, ainda deve
estar atenta aos processos formativos que considerem ndo somente os saberes disciplinares,
como o da Geografia, mas também as dimensdes pedagogica, curricular, epistemologica e de
politicas educacionais (Cavalcanti, 2024). Defendemos, entao, que a formacdo de professores
de Geografia supere a l6gica mercadologica de formacgdo, a partir da compreensao do campo
conceitual cientifico da Geografia, identificando o obstaculo epistemol6gico e se apropriando
de categorias, principios e linguagens cartograficas, que irdo influenciar em sua vida
intelectual (Castellar 2019) e que, amparados na estrutura de analise, que privilegie a relacao
entre teoria e pratica, constituida como praxis, se fundamente em uma formacdo com base
teorica solida.

Assim, a compreensdo da estrutura social e espacial e sua evolugdo, configuradas
na formacdo de professores de Geografia, devem estar fundamentadas em uma interpretacao
do processo dialético entre formas, fungoes, estruturas, considerando sua dimensdo historica
(Santos, 1992). Esses elementos possibilitam uma abordagem critica da realidade, como

fundamento para uma epistemologia de formacao de professores de Geografia.

A préaxis se nos apresenta como atividade material, transformadora e ajustada a objetivos. Fora dela, fica a
atividade tedrica que ndo se materializa, na medida em que é atividade espiritual pura. Mas por outro lado, nao
h4 praxis como atividade puramente material, isto é, sem a producdo de finalidades e conhecimentos que
caracteriza a atividade tedrica (Vasquez, 1977, p. 208).



Em tempo, quando pensamos na formacdo de professores, seja inicial ou a
continuada, que tenha como principio uma praxis transformadora, precisamos, de acordo com
Cavalcanti (2020), considerar o professor como um ser politico que mobiliza saberes, de
forma intencional e que age para transformar sua pratica, na medida em que a problematiza,
lancando mao de alternativas tedricas e praticas. Nessa perspectiva, a formacdo objetiva que,
os professores alcancem autonomia intelectual e autoria em seu trabalho, a partir de sua

realidade concreta.

CONSIDERACOES FINAIS

A discussdo proposta no texto em questao apresenta uma contextualizacao histérica da
formacdo docente, além de apontamentos sobre a formacdo de professores a partir de uma
l6gica mercadoldgica. O contexto das politicas neoliberais que articula politicas gerencialistas
de controle, avaliacdo de desempenho, apostilamentos, formacdo inicial e continuada de
professores de professores de Geografia, a partir da légica de mercado, forma profissionais
para serem meros executores de tarefas.

O contraponto desse cendrio indica a possibilidade de uma abordagem que supere a
l6gica mercadoldgica de formacado. Para tanto, defendemos uma epistemologia de formacao
de professores com uma base tedrica-metodoldgica critica. Nessa perspectiva, a analise do
espaco geografico, da realidade social, ocorre fundamentada pela apropriacio de
conhecimentos que articulem saberes disciplinares, especificos da ciéncia em questdo, bem
como de saberes pedagogicos, epistemologicos, considerando a dimensao historica, social e
cultural, por isso critica, na medida em que se submete a varias determinagoes.

Ha& muito que se discutir sobre formacdo de professores e, especificamente, sobre
formacdo de professores de Geografia. Contudo, trouxemos aqui elementos que ndo podem

ser desprezados para se pensar em uma formagdo de professores, emancipatéria e autbnoma.
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