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RESUMO

A formacdo de professores de Quimica no Brasil foi historicamente marcada pelo modelo 3+1, que
ndo proporcionou uma vivéncia sélida das discussdes teodricas da Educacdo. Atualmente, as reformas
educacionais, como a Reforma do Ensino Médio, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a
BNC-Formagéo reforcam uma formacdo pautada em competéncias, meritocracia e empreendedorismo,
alinhado as demandas capitalistas. Essa abordagem busca formar sujeitos adaptaveis as necessidades
do mercado. Em 2007, o curso de Licenciatura em Quimica da Ufba reestruturou seu curriculo, com
destaque a Dimensdo Pratica do curriculo, articulando histéria e filosofia do ser social, Educacdo e
Ciéncia, para enfrentar o esvaziamento teérico da formacdo docente. No entanto, este se vé ameacado
com as atuais reformas, que tendem a rebaixar a formacéao teérica de professores e, consequentemente,
o curriculo da Educacdo Bésica. A vista do exposto, objetiva-se compreender se e como a BNCC e
BNC-Formacdo tém impactado em componentes curriculares na formagdo inicial de estudantes do
curso de Licenciatura em Quimica da Ufba. A pesquisa se desenvolve com base no materialismo
histérico-dialético, tendo entrevistas como instrumento de coleta de dados. A BNCC tem sido
discutida em componentes curriculares do curso de Licenciatura em Quimica da Ufba, de forma critica
e com resisténcia. Essa resisténcia tem permitido aos licenciados na fase final do curso desenvolverem
uma visdo critica do documento, identificando seu alinhamento as tendéncias neoliberais e suas
limitagcOes para a promocdo de praticas educativas transformadoras, com perspectiva ominilateral. O
curso de Licenciatura em Quimica da Ufba, por meio principalmente da Dimensao Prética do curriculo
e dos componentes de Didatica e Praxis Pedagdgica de Quimica e Estagio, continua mantendo uma
perspectiva de formacao de professores que rompe com o tradicional formato 3+1, sendo um exemplo
de resisténcia frente ao rebaixamento teérico na formacao de professores e na Educacdo Basica.
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INTRODUCAO

O modelo de formacdo baseado no modelo 3+1 historicamente é o que predomina na
formacdo de professores de Quimica e apresenta diversas limitacdes e ndo é o modelo mais
indicado para garantir uma formacdo de professores na perspectiva histérico-social (Adams,
2018; Siqueira, 2022; Adams; Siqueira; Moradillo, 2022; Adams; Moradillo, 2023). Dessa
forma, os autores Adams, Siqueira e Moradillo (2022) apontam para a necessidade de uma
formacdo de professores que supere esse modelo, levando o licenciando a ter o contato com o
contetido pedagogico desde o inicio da graduagdo de forma articulado com o conhecimento

cientifico, nas suas determinacdes sociais e embebidas dos seus aspectos filosoficos e
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histéricos, em busca de superar o recuo da teoria vivenciada nos cursos de formagdo de
professores.

Diferente do bacharel em Quimica, que precisa dominar a Quimica nos seus
fundamentos e na sua aplicagdo técnica com fins produtivos, e para isso precisa produzir
conhecimento novo na Quimica, o licenciado precisa produzir conhecimento novo na
educacdo quimica, para isso é preciso ter o dominio dos fundamentos da quimica nas suas
essencialidades conceituais (de como a Quimica funciona e como o quimico pensa a
natureza); do seu funcionamento nos processos materiais existentes na realidade social e suas
consequéncias econdmicas, éticas e politicas; da sua histéria como parte constitutiva do
desenvolvimento do ser social para dar conta da sua existéncia, com relevo para os aspectos
filosoficos de natureza ontologica e epistemoldgica; e de como esses conhecimentos
quimicos, envoltos nas suas determinagOes sociais, filosoficas e histéricas podem ser
didatizados para que o processo de humanizacdao dos estudantes ocorra na sua plenitude
(Adams; Moradillo, 2023).

Em sintese, o objetivo maior do licenciado €é criar meios para tornar esses
conhecimentos da quimica e sobre a quimica aptos a serem apropriados pelas novas geragoes,
de forma que esta possa compreender a Quimica como parte da histéria social humana. Assim
como a Educacdo Quimica também precisa ser problematizada, nos seus aspectos filoso6ficos,
histéricos e cientificos, dentro do campo da reproducao humana, na sua relacdo reflexiva com
a sociedade posta em determinado momento histérico.

Desta forma, o objetivo maior do licenciado é produzir conhecimento novo na area da
educacdo, bem como desenvolver uma pratica educativa intencional de forma a produzir a
humanidade nos estudantes (Adams; Moradillo, 2023). Portanto, deve ser uma formacdo que
tenha como base um referencial tedrico que permita que essa concepcdo de ensino e de
relacio com o conhecimento cientifico, seja construida com os futuros professores e
posteriormente com os estudantes da Educacdo Basica.

A formacgdo tecnicista vem sendo questionada por varios grupos de pesquisa e de
formacdo de professores, no entanto, essa formacao acaba sendo reforcada pelas reformas
educacionais recentes que chegam no chdo da escola e consequentemente no chdo da
Universidade, quais sejam, Base Nacional Curricular Comum (BNCC), a reforma do Ensino
Meédio e a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica
(BNC-Formacdo), que visam esvaziar o conhecimento cientifico ofertado aos estudantes do
ensino basico, principalmente dos filhos e filhas da classe trabalhadora, bem como a formacao

inicial de professores, que a partir da BNC-Formacado, propde uma formagdo que deve se




pautar em competéncias e habilidades, minimizando os conhecimentos classicos das ciéncias,
filosofia e arte.

A formacao de professores de Quimica que busca superar o modelo 3+1, é observada
no cursos de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal da Bahia (Ufba), que possui
um curriculo baseado na Dimensdo Pratica, que deve ser entendida como praxis, constituindo-
se nos espacos e tempos do curriculo, entdo a Dimensdo Pratica do curriculo se apresenta
como um conjunto de atividades que privilegiam a interacdo e integracao das areas da
educacdo e da quimica (Silva et al., 2008; Moradillo, 2010), no qual tem predominado como
referencial tedrico principal o materialismo histérico e dialético, bem como a Pedagogica
Historico-Critica e a Psicologia Historico-Cultural.

Assim, se faz de fundamental importancia discutir o que entendemos por recuo da
teoria baseado principalmente nas discussoes de Moraes (2001; 2003; 2004) que apresenta a
partir da novas perspectivas de formacdo de professores, citamos nesse momento a teoria do
professor reflexivo, proposta por Donald Schon (1930-1997), defende que o professor deve
ser capaz de investigar sua propria pratica docente, questionando os objetivos e valores que o
orientam, onde observamos uma busca pela reflexdo da pratica sem a associagdo com a teoria.

Moraes (2001) qualificou essa decantagdo como o “fim da teoria” e a promocao de
uma suposta “pratica reflexiva”, fundada em um “indigesto pragmatismo”. Para a autora, a
discussdo tedrica tem sido gradativamente suprimida das pesquisas educacionais, e
complementamos na formagdo de professores, onde a busca pelo saber fazer se torna ainda
mais presente com as atuais reformas educacionais.

A formacdo de professores a cada dia tem sido pensada de forma cada vez mais
aligeirada e centrado na pratica, levada a secundarizagdo das perspectivas tedricas do ensino.
Diante desta perspectiva, a proposicdo do professor eficaz, competitivo, profissional, avaliado
segundo sua produtividade, procura desprendé-lo de qualquer identidade de classe. A
relevancia as competéncias individuais, amparada na ideia de profissionalismo, além de
objetivar o abandono das reivindicacdes coletivas, procura desviar o professor da
aproximacdo ideologica com a classe trabalhadora, ou seja, da identificacdo como trabalhador
explorado (Santos, 2013).

Moraes (2001, p. 10) ainda nos mostra que, para a concepcdo epistemolégica que a
época ganhava espaco na Educacdo, a “teoria é considerada perda de tempo ou especulacdao
metafisica”, assim se observa que a modernidade e ainda mais a pés-modernidade ganham

forca no discurso educacional, defendendo a pluralidade da verdade. De acordo com Duayer e




Moraes (1997, p. 28), o que impactou profundamente a busca pela pratica pela pratica foram
os “chamados ideais da modernidade: verdade, justica, liberdade e emancipacao”.

Para Duayer e Moraes (1997), os valores universais da modernidade, e
complementamos poés-modernidade, sao consumidos pela retérica praticista. A opgao
deliberada pelo recuo da teoria, pelo rebaixamento reflexivo, pela exorcizacao dos
componentes curriculares que se ocupam diretamente do adensamento tedrico da formacao,
enfim, a implementacdo de uma formacdo pratica para a pratica coloca a formacdo de
professores no caminho de uma pedagogia praticista que deliberadamente da as costas a
constatacdo de Marx (2017, p. 880) de que “toda a ciéncia seria supérflua se a forma de
manifestacdo e a esséncia das coisas coincidissem imediatamente”.

Portanto, essa busca pelo recuo da teoria tem promovido uma busca pela
desqualificacdao da formacao de professores, onde a teoria perde espaco para a valorizacao da
pluralidade da verdade. A verdade, portanto, esta diretamente relacionada a esse movimento
combinado entre pratica e teoria, entre objetividade e subjetividade. A verdade ndo é consenso
local, jogo de palavras ou mesmo manipulacdo das varidveis para atingimento de objetivos
especificos, mas o resultado da confrontagdo entre representacao e realidade, nas palavras de
Marx, entre o concreto e o concreto pensado (Marx, 2010; Oliveira; Oliveira; Protasio, 2022).

Moraes (2004, p. 98) adverte que o resultado dessa desqualificacdo foi a constituicdo
de um tipo de profissional “pouco adepto ao exercicio do pensamento”. Portanto, uma
professor que ndo incluem no desenvolvimento do seu trabalho educativo uma concepgao de
mundo, sociedade e Educacao, que é fundamental na busca da transformagao da sociedade por
meio do desenvolvimento pleno de suas capacidades humanas e da consciéncia filoséfica e
historica do real, de desenvolvimento de humanidade, em cada individuo singular, em suas
maximas possibilidades, por meio do dominio e da apropriagdo dos conhecimentos
cientificos, artisticos e filos6ficos mais elaborados historicamente pela humanidade e das
possibilidades de compreensdo critica e desalienada de tais conhecimentos e de suas
capacidades de compreensdo e de transformacdo do mundo para a producdo e reproducdo
social por meio do trabalho (Saviani, 2011; Duarte, 2021; Dias; Siquera, 2023).

Nesse interim, os professores do curso de Licenciatura em Quimica da Ufba em sua
maioria propdem uma formacao de professores rica em teoria, pois quando em contato com o
conhecimento acumulado por sua cultura, o homem e a mulher estdo em contato consigo
mesmos, enquanto género, universalidade. (Oliveira; Oliveira; Protasio, 2022). Assim, ao

desenvolverem o trabalho educativo os futuros professores, vao realizar com intencionalidade




e a partir de uma concep¢ao de mundo, sociedade e Educagdo, portanto, promovendo uma
articulacdo entre a teoria e a pratica.

Mas, o que se observa na atualidade é o avanco no recuo da teoria, expresso nos na
BNCC, BNC-Formacao e na Resolucao n° 4 de 2024. A nova governabilidade da Educacao
tem se tornado estratégia de cobranga sobre os sistemas de ensino e professores, do mesmo
modo vem direcionando a formacao inicial em servico. Ou seja, percebemos a cada dia o
avanco de um movimento explicito nas acdes de formacdo nas quais o fazer pratico, imediato
ganha relevancia, supondo que a dimensdo tedrica ndo “responde” ao que verdadeiramente
interessaria ao professor na sala de aula (Santos; Silva; Valentini, 2019).

Isto posto, revela-se nas proprias instituicoes de ensino Superior o recuo do
pensamento critico na formacdo do trabalhador: subserviente ao capital e forca de trabalho
sobrante, diante do desemprego estrutural (Santos; Silva; Valentini, 2019). Assim, se faz
necessario reconfigurar a formacdo de professores em todos os espacos, principalmente nas
universidades.

Assim, observamos necessidade de uma formacdo docente que va além de uma
abordagem restrita aos saberes tacitos e subjetivos, enfatizando a importancia de valorizar o
conhecimento cientifico e teérico no campo da educacdo. A critica reside na superficialidade
de uma formacgdo centrada exclusivamente na pratica reflexiva desvinculada de fundamentos
tedricos robustos, o que pode comprometer a qualidade da educacado e o papel transformador
da escola. Assim, é necessario que a formacdo de professores nas universidades seja
alicercada em uma analise critica que resgate o valor do conhecimento escolar e cientifico,
garantindo que a pratica docente seja informada por uma compreensdao aprofundada das
teorias educacionais e sociais. Apenas dessa forma serd possivel enfrentar os desafios
contemporaneos da educacdo e resistir ao "recuo da teoria", que ameaca a capacidade da
escola de cumprir sua fungdo social.

A vista do exposto, objetiva-se compreender se e como a BNCC e BNC-Formacéo tém
impactado em componentes curriculares na formacdo inicial de estudantes do curso de

Licenciatura em Quimica da Ufba.
METODOLOGIA
O presente trabalho se orienta com base no materialismo histérico-dialético (Tozoni-

Reis, 2009). A escolha por essa perspectiva teodrica justifica-se por ela defender uma

Educacdo que seja um dos espacos de promoc¢do da transformacdo social, ou seja, da




superacdo das desigualdades sociais, pelo poder que exerce ao formar pessoas criticas e
capazes de transformar as realidades em que vivem. Portanto, essa teoria defende a garantia
de uma Educacao de qualidade, especialmente para a classe trabalhadora, oprimida e excluida
historicamente do acesso aos bens materiais e culturais, permitindo também analisar a
formacao de professores. A pesquisa foi realizada na Ufba, mais especificamente nos Cursos
de Licenciatura em Quimica diurno e noturno, envolvendo 8 licenciandos. O intrumento de
coleta de dados foi a entrevista semistrutura e a observacao das aulas dos componentes da
Dimensao Pratica.

Por se tratar de uma pesquisa que envolve seres humanos, todos os rigores e
procedimentos éticos foram realizados. O primeiro passo foi a aprovacdao pelo Comité de
Etica em Pesquisa da Ufba. A aprovacdo ocorreu em 20 de junho do ano de 2022, sob o
numero de parecer 5.478.346. A participacao dos licenciandos foi entdo estabelecida por meio
da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Como garantia ética
foi assegurado aos participantes, o anonimato, dessa forma eles serdo identificados ao longo
da pesquisa por meio de cddigos, que foram criados a partir dos seguintes critérios: adotamos
a letra E para identificar os licenciandos que participaram das entrevistas, seguidos dos
numeros “1”, “2”, “3”, e assim por diante, para determinar a sequéncia da ordem de realizacao

das entrevistas, assim, os codigos ficaram de E1 sendo E8 o ultimo entrevistado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os cursos de Licenciatura em Quimica da Ufba, que possui um curriculo baseado na
Dimensdo Pratica desde 2007, que deve ser entendida como praxis, constituindo-se nos
espacos e tempos do curriculo, entdo a Dimensdo Pratica do curriculo se apresenta como um
conjunto de atividades que privilegiam a interacdo e integracdo das areas da educacao e da
quimica (Silva et al., 2008; Moradillo, 2010), no qual tem predominado como referencial
tedrico principal o materialismo histérico e dialético, bem como a Pedagégica Historico-
Critica e a Psicologia Historico-Cultural.

Esse curriculo foi articulados quatro eixos estruturadores: o da préaxis pedagdgica no
ensino de Quimica, que contou com um componente curricular: O Professor e o Ensino de
Quimica (QUI A43); o eixo da histéria e epistemologia no ensino de Quimica, que contou
com dois componentes: Historia da Quimica (QUI BO7) e Histodria e Epistemologia no Ensino
de Quimica (QUI A45); o eixo da experimentacdao no ensino de Quimica, a partir do

componente: Experimento no Ensino de Quimica (QUI A50); e o ultimo eixo do ensino de




Quimica no contexto, que contou com um componente: Ensino de Quimica no Contexto (QUI
A47).

Completando a Dimensdo Prética, os componentes curriculares Projetos em Ensino de
Quimica (QUI B02) e Trabalho de Conclusdo de Curso (QUI B03) foram criados para dar
conta da pesquisa no ensino de Quimica. Todos esses componentes curriculares, articulados
com os conhecimentos da Ciéncia/Quimica, da pedagogia e didatica, e trabalhado esses
conhecimentos no seu movimento histérico, por dentro de relacdes sociais objetivadas para
dar conta da nossa existéncia, propiciaram uma grande diferencial do curso de licenciatura
para o do bacharel na Instituigdo.

Com relagcdo aos componentes da Dimensdo Pratica, foi observado a discussdo da
BNCC no componente O Professor e o Ensino da Quimica (QUI A43) com aspectos do
histérico da BNCC, a especificidade da Bahia e outros elementos de cunho politico, social e
econdmico associados a organizacdo da BNCC. No componente, Histéria da Quimica (QUI
B07), foi observado a mencdao ao documento a partir das reflexdes dos licenciandos,
sobretudo relacionadas a forma como os livros didaticos abordam aspectos da histéria da
Quimica em sua estrutura, por exemplo, por meio de boxes que apresentam uma biografia de
algum cientista ou algum fato relacionado ao contetido discutido. No periodo de
acompanhamento do componente, observamos nao ser um dos objetivos do componente
discutir com a Historia da Quimica deve ser desenvolvida na pratica pedagdgica, visto que
esse ¢ um componente cursado pelos estudantes do bacharel como optativa ou niicleo livro.

No componente o Ensino de Quimica no Contexto (QUI A47), foi observado uma
discussao critica da BNCC a partir da analise de livros didaticos aprovados no PNLD do ano
de 2021, sendo que a partir do ano de 2022 os livros de Ensino Médio que chegam as escolas
publicas brasileiras ndo sdo mais disciplinares e sim organizados pelas areas de conhecimento,
de acordo com as reformas curriculares. Chegando as escolas entdo para a area de ciéncias da
natureza, 6 volumes com uma média de 80 paginas e com os contetidos de quimica, fisica e
biologia organizado de forma interdisciplinar.

Um ponto de destaque dos licenciandos com relagdo aos livros didaticos analisados foi
a falta de sequenciamento dos contetidos o que eles acreditam que pode dificulta o seu uso
pelos professores e estudantes, Siqueira (2022) com a qual concordamos, ndo permite
considerar como um documento que pretende servir como base para os conhecimentos
minimos necessarios para a formacdo em Educacao Basica para os individuos. A falta de uma
organizacao cronoldgica ou de um sequenciamento dos conhecimentos cientificos, bem como

a inexisténcias de conhecimentos particulares para cada componentes curriculares da area




(Quimica, Fisica e Biologia), aliada a manutencdo da organizagdo curricular por temas (ou
tematicas, a saber: Matéria e Energia, Vida e Evolucdo, Terra e Universo), como ocorria nas
demais versoes, nos evidencia a adesao da secdo da area de Ciéncias da Natureza ao projeto
neoliberal para a educacdo que da rumos a BNCC.

Assim como o esvaziamento do conteido cientifico, com destaque ao conteido de
Quimica Organica que é apresentado em uma das obras analisadas em uma unica pagina. Os
conceitos de Quimica Organica sdo importante parte dos conhecimentos quimicos no Ensino
Meédio para a compreensao da Quimica dos seres vivos, das substancias do metabolismo, entre
outras (Siqueira, 2022), mas uma area da Quimica que vem sendo negligenciada pela BNCC
em suas trés versoes como destaca Siquera (2022).

Nos componentes Histdria e Epistemologia no Ensino de Quimica (QUI A45) e O
Experimento no Ensino De Quimica (QUI A50), ndao foram observados discussdes
relacionadas a BNCC, o que se considera como uma pontos a ser revisto na organizacao dos
componentes principalmente para o componente QUI AS50, que possui como ementa
principalmente discutir as concep¢des sobre o ensino experimental da Quimica, o papel dos
experimentos na aprendizagem de conceitos, a relacdo entre Teoria e Pratica e a elaboracao de
Projetos de Experimentos de Quimica para o Ensino Médio. Portanto, uma discussdo que
poderia ser precedida da reflexdo critica sobre os possiveis desafios de desenvolver aulas
experimentais com a reducdo da carga horaria das aulas de Quimica, ou mesmo a partir da
organizacdo do curriculo da Educacdo Basica a partir de competéncias e habilidades, o que
ndo foi efetivamente realizado.

Além dos componentes mencionados, a Residéncia Pedagogica aparece como um
espaco de formacao privilegiado para a analise da BNCC. Nesse programa, os licenciandos
relataram uma abordagem mais sistematica, com orientadores que incentivaram a leitura e a
reflexdo sobre as mudancgas promovidas pelo documento, especialmente no que diz respeito a
area de Quimica. Esse espaco formativo parece ter um papel crucial na construcdo de um
olhar critico, possibilitando aos licenciandos compreenderem os impactos da BNCC na
profissdo docente e no ensino de Ciéncias da Natureza.

Em sintese, os espacos de formacdo e discussdo sobre a BNCC desempenham um
papel fundamental na mediacdo do conhecimento dos licenciandos sobre o documento.
Apesar das contribuicdes significativas de disciplinas como Estagio, Didatica e Praxis
Pedagogica, e de programas como a Residéncia Pedagégica, ha uma necessidade de ampliar e
sistematizar essas discussdes, garantindo que os licenciandos tenham uma compreensao mais

abrangente e consistente da BNCC e de suas implicacOes para a pratica docente.




A discussio da BNCC nesses componentes, possibilitaram os licenciandos
desenvolveram uma visdo critica frente o documento, a seguir alguns excertos que demostram
essa visao:

Excerto 1 - A BNCC vai dificultar a propagagdo de um conhecimento cientifico bdsico
para a populag¢do; vai aumentar a segregacdo social; essa reforma é excludente e
desigual, pois tende a eliminar do curriculo disciplinas importantes para o
desenvolvimento do pensamento critico, como filosofia, sociologia e histdria, além de
diminuir a carga hordria da disciplina de Quimica. E1

Excerto 2 - Ndo vai trazer beneficios, diminuiu o acesso do aluno a ciéncia e dificulta
as prdticas educativas que podem ser ministradas pelos professores. E3

Excerto 3- Eu acredito que proposta da BNCC traz problemas sérios ao ensino, em
especial para o ensino ptblico, dedicado a classe trabalhadora. A produgdo da base
foi idealizada por grupos financeiros que possuem uma ideia bem clara sobre o tipo
de formagdo que desejam. Para a classe trabalhadora um ensino enxuto, acritico e
pensado para formar sujeitos que estejam aptos para atender as novas demandas do
mercado (ainda que ndo seja o trabalhador que ficard com o lucro desse trabalho).
E uma politica nacional de centralizacdo curricular que passa por cima outras
politicas regionais e suas especificidades E4

Excerto 4 - A implantagdo da BNCC, ndo ird trazer beneficios devido a redugcdo da

carga hordria da disciplina de Quimica, e os alunos ainda ndo condigées de saber do

que gosta ou ndo gosta, para fazer opg¢do por menos aulas de uma determinada

disciplina. E5

Estes licenciandos destacam as contradicoes da BNCC para o processo de ensino e

aprendizagem dos estudantes, principalmente no que se relaciona a sua organizacao em
competéncias, na reducdo da carga horaria do componente de Quimica, no esvaziamento do
curriculo e ainda com relacdo a falta de maturidade dos estudantes do Ensino Médio, para
“escolher” o itinerdrio formativo. A BNCC tem gerado debates intensos no campo
educacional, especialmente no que se refere a reducdo do acesso ao conhecimento cientifico e
ao enfraquecimento de disciplinas essenciais para a formacdo do pensamento critico. Esse
problema é apontado pelos licenciandos entrevistados, que destacam consequéncias
significativas para o ensino publico e para a sociedade como um todo.

Com relacdo a BNCC, Adams, Siqueira e Moradillo (2022) discutem que esse é um
novo documento, de carater curricular, que institui uma série de conteudos e aprendizagens
minimas baseadas em habilidades e competéncias educacionais para os individuos
matriculados na Educagdo Basica, baseado em pedagogicas hegemonicas, principalmente no
construtivismo que tem como foco principal um ensino voltado para o “aprender a aprender”.

Portanto, a sua organizacdo em competéncias, a valorizacdo da meritocracia e o




empreendedorismo, demostram que este documento se volta para atender as demandas do
mercado (Adams; Siqueira; Moradillo, 2024).

A visdo critica dos licenciandos demostra que a BNCC tem sido discutida em
componentes curriculares do curso de Licenciatura em Quimica da Ufba, de forma critica e
com resisténcia visto que frente a busca pelo esvaziamento do curriculo tano da Educagdo
Bésica quanto do Ensino Superior, especificamente da formacdo de professores, o curso busca
efetivar uma formacdo inicial pautada na superacdo do recuo da teoria, por meio do
materialismo historico-dialético que possibilita aos licenciandos uma visdao de mundo,
sociedade e Educacgdo que visa a transformacao da sociedade a partir da superagao das classes
sociais, portanto, no modo de producao capitalista.

Essa resisténcia tem permitido aos licenciados na fase final do curso desenvolverem
uma visdo critica do documento, identificando seu alinhamento as tendéncias neoliberais e
suas limitacbes para a promocdo de praticas educativas transformadoras, com perspectiva
ominilateral. O curso de Licenciatura em Quimica da Ufba, por meio principalmente da
Dimensao Pratica do curriculo e dos componentes de Didatica e Praxis Pedagogica de
Quimica e Estagio, continua mantendo uma perspectiva de formacdo de professores que
rompe com o tradicional formato 3+1, sendo um exemplo de resisténcia frente ao

rebaixamento tedrico na formacdo de professores e na Educacdo Bésica

CONSIDERACOES FINAIS

Este texto buscou compreender se e como a BNCC e BNC-Formacao tém impactado
em componentes curriculares na formacao inicial de estudantes do curso de Licenciatura em
Quimica da Ufba. Observou-se que os licenciandos que participaram da pesquisa teviveram
contato com a BNCC, por meio dos componentes curriculares da Dimensdo Pratica, sobretudo
o Estagio Supervisionado e de programas como o Residéncia Pedagdgica. Esse contato foi
essencial para a construcdo de uma visao critica acerca do documento, especialmente entre os
licenciandos em fase final do curso. Nesse interim, foi possivel observar que a BNCC tem
penetrado e se efetivado nos componentes curriculares da Dimensdo Pratica, de Praxis
Pedagogica de Quimica e Estagio do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade
Federal da Bahia, mas em uma perspectiva critica e de resisténcia.

Essa percepcao critica pode ser associada a articulagdo entre a vivéncia nos
componentes da Dimensdo Pratica e os fundamentos tedricos que permeiam o curso, com

destaque para a abordagem do materialismo historico-dialético. Essa perspectiva tedrica
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permitiu que os licenciandos compreendessem a BNCC ndo apenas como um documento
normativo, mas como um documento que promove o esvaziamento do curriculo da Educagao
Bésica e o trabalho educativo na perspectiva de formar mao de obra alienada para atender as
demandas do capital.

Nesse sentido, o curso de Licenciatura em Quimica da Ufba, por meio principalmente
da Dimensdo Pratica do curriculo e dos componentes de Praxis Pedagogica de Quimica e
Estagio, continua mantendo uma perspectiva de formacdo de professores que rompe com o
tradicional formato 3+1, hegemonico no Brasil nos cursos de Licenciatura em Quimica, sendo
um exemplo de resisténcia frente ao rebaixamento tedrico na formacao de professores, e em
particular a atual barbarie com a reforma do Ensino Médio, e sustentando um curriculo com
predominio de uma concepc¢ao de mundo, ser humano, ciéncia e educacao de base materialista
e historica.

Concluimos que o curso de Licenciatura em Quimica da Ufba avanca e apresenta uma
nova perspectiva de formar professores, a partir do enfrentamento do recuo da teoria,
apresentando aos futuros professores a escola como um dos espacos para se compreender 0
mundo, principalmente nos seus aspectos cientificos, filosoficos e artisticos, sem abrir mao da
compreensdo da reproducao humana ao longo da historia, do surgimento das sociedades de

classes
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