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RESUMO
Sdo pontos centrais das discussdes da Psicologia Histérico-Cultural a aprendizagem e o
desenvolvimento, sendo estes sdo processos distintos, para Vigotski (2012), a aprendizagem se
caracteriza pela apropriacao do que foi construido pelos homens. J4 o desenvolvimento manifesta-se
por meio da producdo de algo novo no sujeito, que gera mudanga em seu psiquismo, ou seja, que
modifica o seu modo de pensar, de memorizar, de sentir, por exemplo. Essa mudanca vai entdo
acontecer por meio do ensino. Por isso, assumimos que a Pedagogia Historico-Critica, com sua
unidade teérico, pode compor uma unidade didatico-pedagégica frutifera com a Psicologia Histérico-
Cultural e, desta forma, afirmar entdo a relacdo entre o desenvolvimento e o “trabalho educativo como
0 ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida historicamente e coletivamente pelo conjunto dos homens” (Saviani, 2011, p. 13). Portanto,
ndo é qualquer ensino que sera capaz de promover a formacdo de humanidade nos sujeitos, mas um
ensino pautado no conhecimento cientifico. Assim, consideramos importante analisar as politicas
curriculares que orientam o contetido escolar na atualidade, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), e suas limitacdes e contradi¢gdes com relacdo ao desenvolvimento dos processos funcionais
do psiquismo dos estudantes da educacdo basica. Deste modo, buscamos problematizar neste artigo de
que forma a BNCC pode contribuir para rebaixar o desenvolvimento dos processos funcionais do
psiquismo de estudantes da Educacdo Basica. Assim, o objetivo deste trabalho é analisar limites e
contradicdes da BNCC em sua possibilidade de desenvolvimento dos processos funcionais de
estudantes. Observou-se que o esvaziamento curricular desta proposta retoma a contradi¢do presente
no capitalismo, que minimiza o desenvolvimento omnilateral da classe trabalhadora através da
valorizacdo das competéncias e a formacdo da mado de obra. Portanto, este documento pouco tem a
contribuir com o desenvolvimento dos estudantes.
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INTRODUCAO
A Psicologia Historico-Cultural, teoria formulada pelos psicologos soviéticos Lev

Vigotski, Alexis Leontiev e Alexander Luria, tem suas raizes no materialismo histdrico-
dialético de Marx e Engels. Seus formuladores o consideram “como método mais coerente de
leitura da realidade em seu desenvolvimento histérico”, tendo sido uma ferramenta importante
na construcao de um estudo cientifico dos fendmenos psiquicos (Santa; Baroni, 2014, p. 7). A
teoria compreende o ser humano como um ser social, produtor constante de cultura, material e
historicamente determinado.

O desenvolvimento humano é social e histérico, moldado pela heranca cultural de um
povo. Cada individuo apreende as relagoes e atividades humanas de acordo com o contexto
histérico vivido. A humanidade é, assim, uma conquista histérica, ndo um produto de

processos naturais. O ser humano precisa tornar-se humano por meio da relagdo com a
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natureza, mediada pelo trabalho. Para Marx (1980; 2006), o trabalho é a base da
humanizacao, é o vinculo primario do homem com a natureza, sendo responsavel pela criagcao
de novos complexos sociais, como a Ciéncia, o Direito e a Filosofia (Lukacs, 2010; Lessa;
Tonet, 2008). A teoria marxista afirma que o homem evolui na interagdo com a natureza,
inicialmente por meio da adaptacdo as necessidades e estimulos exteriores e, em um estagio
posterior, por meio de comportamentos que preparam a vida social; ou seja, o processo de
humanizacao é o préprio processo de evolucao do trabalho humano (Leontiev, 2004; Duarte,
2004).

A espécie humana se desenvolve com base em um legado cultural acumulado
historicamente, ndo pela genética, mas pelas experiéncias socio-historicas que se manifestam
em objetos materiais, ideias, conhecimentos e valores. Esses elementos sdo cruciais para
garantir a sobrevivéncia e formar a sociedade. O desenvolvimento social esta, portanto,
intrinsecamente ligado a apropriacdo da realidade social e cultural, um processo de
aprendizagem. A Psicologia Historico-Cultural aborda dois processos centrais nesses
sentidos: a aprendizagem e o desenvolvimento. Para Vigotski (2018), a aprendizagem é a
apropriagdo por um individuo de conhecimentos ja construidos pela humanidade, enquanto o
desenvolvimento é a producdo de algo novo no sujeito, alterando seu psiquismo — sua forma
de pensar, sentir, memorizar, perceber e comunicar. Aprendizagem e desenvolvimento sdo,
portanto, processos distintos e, assim, ressalta-se que nem toda aprendizagem gera

desenvolvimento. Como Vigotski (2018b, p. 33) afirma:

Penso que vocés concordardo comigo se eu disser que o aspecto mais importante
que faz com que o desenvolvimento seja desenvolvimento, que lhe atribui uma
qualidade sem a qual ndo pode ser chamado de desenvolvimento, é o surgimento do
novo. Se diante de n6s, temos um processo no decorrer do qual ndo surge nenhuma
nova qualidade, nenhuma nova particularidade, nenhuma nova formacdo, entdo é
claro, ndo podemos falar em desenvolvimento no sentido préprio dessa palavra
(grifos do autor).

O autor ainda reforca que o desenvolvimento ndo é apenas um processo progressivo,
ou seja, que segue sempre em frente, mas sim, é um processo no qual toda evolucdo é também
a involucdo daquilo que lhe antecedeu. Assim, temos também o que chamamos de
desenvolvimento reverso (Vigotski, 2018b); portanto, o novo que vai gerar o
desenvolvimento nem sempre sera algo melhor. Vigotski também destaca que o
desenvolvimento pode ocorrer por meio da instrucdao (ensino). Nesse sentido, a Pedagogia
Historico-Critica, a partir do materialismo historico-dialético, pode complementar a
Psicologia Historico-Cultural, afirmando a relacdo entre o desenvolvimento e o trabalho

educativo.




O trabalho educativo é, portanto, o processo de promover a humanidade
historicamente construida, de forma intencional, por meio de ensino que leva em conta os
elementos culturais necessarios de serem assimilados para a garantia da formagdo humana e
as formas mais adequadas para de tal objetivo (Saviani, 2011a). Portanto, ndo é qualquer
ensino que sera capaz de promover a formagcdo de humanidade nos sujeitos, mas sim um

ensino desenvolvente:

O ensino desenvolvente é, portanto, aquele que prima pelas aprendizagens que
promovem transformacOes nas representacdes, pelos sujeitos, dos objetos e
fendmenos dados a captacdo empirica. Estas transformacdes, por seu turno, resultam
do fato de que entre sujeito e objeto interpdem-se os sistemas conceituais, que, por
esta via, requalificam os contetidos da consciéncia (Magalhdes; Martins, 2020, p. 6).

O ensino desenvolvente é, portanto, aquele que provoca transformacdes nas
representacdes dos sujeitos sobre os objetos e fendmenos, requalificando, por meio dos
conceitos, os conteudos da consciéncia de cada sujeito; a vista disso, o ensino deve ser
organizado levando em consideracdo a forma, o contetido e o destinatario para promover
possibilidades de gerar desenvolvimento, considerando a esséncia do trabalho educativo
(Martins, 2013). A qualidade do ensino, ao equilibrar contetido e forma, é crucial para o
desenvolvimento dos estudantes e para sua humanizacdo em suas maximas possibilidades
historicas e sociais (Martins, 2013).

Para promover o desenvolvimento dos estudantes por meio da educacdo escolar, é
necessario considerar o movimento e as contradi¢des dos curriculos, que passma por diversas
influéncias, como politicas curriculares, formacdao de professores e até a midia. Este artigo
foca sua atengdo na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento orientador dos
curriculos escolares no Brasil (Brasil, 2018) e que também influencia politicas como
avaliacdo educacional, distribuicdo de materiais didaticos e formacdo docente.

A BNCC, na forma como foi concebida, reduz os conhecimentos escolares a formas
simplificadas e distantes de sua relevancia social, o que contraria a ideia de uma formacao
humana integral (Siqueira, 2019). Deste modo, buscamos problematizar neste artigo de que
forma a BNCC pode contribuir para rebaixar o desenvolvimento dos processos funcionais do
psiquismo de estudantes da Educacdo Basica. Assim, o objetivo deste trabalho é analisar
limites e contradicbes da BNCC em sua possibilidade de desenvolvimento dos processos

funcionais de estudantes.

METODOLOGIA




Adota-se como método de pesquisa e referencial tedrico-metodolégico, nossos
fundamentos para a compressao da realidade, o materialismo historico-dialético, uma vez que
o presente trabalho busca compreender a realidade do fenémeno investigado em sua
totalidade, considerando suas relagdes econémicas, historicas, politicas e sociais. A partir do
materialismo historico-dialético, considerando a existéncia objetiva da realidade, buscaremos,
por meio da atividade de investigacdo cientifica, compreender e explicar o objeto de pesquisa
0 qual estamos nos debrucando, qual seja, a BNCC e sua relacdo com o desenvolvimento
humano, para além de sua aparéncia, na busca de sua esséncia, por meio de suas muiltiplas
determinacgOes e relacoes efetivas e por meio da elucidacdo de seu movimento histérico ao
redor de tais determinacoes e relacoes (Netto, 2011;Martins; Lavoura, 2018). Netto (2011)
caracteriza tal tipo de investigacdo, no seio da doutrina do materialismo historico-dialético,
como a conjugacao da analise diacronica, a analise dos dados do fendmeno em termos de sua
génese e desenvolvimento; e da andlise sincronica, ou seja, a analise dos dados do fendmeno
em termos de sua estrutura e funcdo na organizacdo atual, suas caracteristicas estruturais,

organizacionais, empiricas.

BNCC: ASPECTOS HISTORICOS, O ESVAZIAMENTO DO CURRICULO E SUAS
INFLUENCIAS NO DESENVOLVIMENTO DOS ESTUDANTES

De partida, reforcamos que a educacdo é uma pratica social presente desde os
primordios da humanidade, com o objetivo de transmitir as novas geracoes o legado cultural
das anteriores, permitindo que se avancem em um processo histérico continuo. As novas
geracoes estdo sempre se debrucando sobre as experiéncias e conquistas dos seus
antepassados, sempre possibilitando ir além, em um processo histérico sem um fim
predeterminado, a histéria do ser social ndo esta dada, ela se faz. No entanto, a educagdo por
si s0 ndo transforma radicalmente a sociedade, e os educadores também precisam ser
educados nesse processo, como Marx (2007) ja alertava. A critica constante as politicas
publicas educacionais que buscam adequar a educacdo as demandas do capital é fundamental,
embora sempre dentro dos limites da institucionalidade burguesa. Este trabalho se propde,
assim, a analisar, sob a 6tica do desenvolvimento dos processos funcionais do psiquismo, de
que maneira a BNCC apresenta limites e contradi¢des em relacao a formacdao humana, o qual
demonstraremos que o documento prioriza as necessidades da reproducdao do capital no
sentido de um esvaziamento do curriculo e de um rebaixamento do desenvolvimento dos

estudantes.




A BNCC tem suas raizes nos anos de 1970, com o movimento de reformulacdo das
licenciaturas (Saviani, 2016), e sua formulacdo ganhou forca com a Constituicao Federal de
1988 (Brasil, 1988), que cita a necessidade de um curriculo que seja comum a todos, e
comeca a ser desenhada a partir da Lei de retrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) de
1996 (Brasil, 1996). A versdao final da BNCC foi consolidada em 2018, apo6s diversas
revisdes, com a meta de melhorar a qualidade da educagdo bésica, com melhoria do fluxo
escolar e da aprendizagem, de modo a elevar as médias nacionais para o Indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (Ideb), conforme o Plano Nacional de Educacao (PNE)
2014-2024 (Brasil, 2014).

O histoérico das versdes da BNCC é fundamental para compreender como ela reflete a
reorganizacdo da base produtiva e a subordinacao do conhecimento humano as demandas do
capital. Em 2015, foi apresentada a primeira versao da BNCC, elaborada por uma comissdao
de especialistas de diversos setores educacionais, desde pesquisadores da tematica das
universidades, professores dos varios niveis e das variadas redes (estaduais e municipais),
especialistas vinculados as redes de ensino e com a presenca massiva de representantes dos
reformistas empresariais, a partir das indicacGes realizadas pelo Conselho Nacional de
Secretarios de Educacdo (Consed) e pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacao (Undime) e de nomes provenientes do Movimento pela Base, da organizacao Todos
pela Educacdo e de parceiros de instituicoes privadas entre as maiores empresas ligadas a
burguesia dos mais diversos setores (Cury; Reis; Zanardi, 2018).

A construcdo da BNCC comegou ainda durante o governo Dilma, com as divulgacGes
das 1% e 2% versoes da Base, em um contexto de crise econdmica, politica e social, apos a crise
financeira de 2008 (Alves, 2017). O golpe de 2016 e a mudanga no cenério politico, com a
substituicao de membros do Ministério da Educacdo (MEC) e a substituicdo da comissao de
construcdo da Base por consultores neoliberais, tiveram grande impacto na formulagdo do
documento (Fontes, 2017). A BNCC passou a adotar a formacdo por competéncias e
habilidades e por areas de conhecimento, em detrimento de objetivos de aprendizagem nas
areas e em sua divisdo em componentes curriculares, das disciplinas historicamente
constituidas (Geografia, Historia, Biologia, Fisica, Quimica, etc.), e em anos/séries apontando
para um melhor sequenciamento de tais aprendizagem (Freitas, 2017). Em 2018, a versao
final da BNCC foi promulgada, juntamente com a Reforma do Ensino Médio, que propos
curriculos mais flexiveis e dinamicos, em substituicdo aos curriculos supostamente rigidos e

desestimulantes da educagdo basica, que, no Novo Ensino Médio (NEM), permitiria aos



alunos escolher itinerarios formativos, em uma tentativa de promover o protagonismo juvenil
e a liberdade na escolha de o qué estudar (Brasil, 2017).

A BNCC reflete a crescente influéncia do mercado na educacdo, com o objetivo de
garantir uma educacao de qualidade voltada para seus interesses. O curriculo proposto busca
adequar os conhecimentos ao mercado de trabalho, priorizando competéncias que atendem a
l6gica capitalista, em detrimento de uma formacdao ampla e humanizadora. Tonegutti (2016, p.
5), discute que, com a BNCC, “encontra-se em curso a arquitetura de uma nova estrutura de
regulacdo na qual os sentidos hegemonizados para a educagdo de qualidade relacionam-se ao
controle do que sera ensinado e aprendido, e na qual a evidéncia de qualidade se torna propria
qualidade que se esta reivindicando™.

Na versdo aprovada do documento, as competéncias sao alicerce fundamental da
organizacdo de todo o curriculo. Destacamos que as duas primeiras versoes se baseavam em
objetivos de aprendizagem e em eixos de formagao, e foram substituidas pelas competéncias e
habilidades e pelos temas (unidades tematicas) na ultima versdo. Siqueira e Moradillo (2022)
afirmam que esse idedrio, de uma formacdo baseada em competéncias, é incompativel com
uma educacdao que se proponha omnilateral e de perspectiva emancipatéria. A literatura ja
vem ha algum tempo realizando a critica ao modelo de formagdo por competéncias e
habilidades adaptaveis e flexiveis para o atendimento das demandas do mundo do trabalho, do
conhecimento e da producao sob a égide neoliberal, pois se trata de uma formagdo voltada
para a adequacdao dos individuos as suas condicdes de exploragdo no capitalismo
contemporaneo, no sentido de uma racionalidade pragmatica, para a resolucao dos problemas
cotidianos e superficiais (Duarte, 2004; Malanchen, 2016; Saviani, 2016;). Portanto, uma
formacdo baseada em competéncias significa levar para a escola uma noc¢ao empresarial de
ensino, ou seja, uma necessidade de qualificacdo profissional, o que ndo condiz com a ideia
de uma formacdo omnilateral dos estudantes da educagdo basica.

Uma organizacdo de formacdao humana centrada em competéncias e habilidades,
contrasta com o desenvolvimento pleno do psiquismo dos estudantes, defendido pela
psicologia historico-cultural e pela pedagogia historico-critica. A formacdo proposta pela
BNCC oferece poucas oportunidades para promover mudangas significativas no sujeito, pois
desconsidera a transmissdo de contetidos conceituais classicos produzidos pela humanidade,
necessarios ao desenvolvimento humano em suas maximas possibilidades, como o do pleno
desenvolvimento dos processos funcionais (Magalhdes; Martins, 2020). Siqueira (2019) e
Dias e Siqueira (2023) destacam que as reformas curriculares nos ultimos anos, incluindo a

BNCC e a Reforma do Ensino Médio, foram justificadas pelos reformistas com base na baixa



qualidade da educagdo brasileira, altos indices de evasdo e reprovacdo, e a falta de
atratividade do curriculo. Essas justificativas, no entanto, estdo intimamente ligadas as
necessidades do mercado de trabalho, focadas em uma visdo (neo)tecnicista e distantes da
promogao de um desenvolvimento pleno do sujeito.

Messeder Neto e Moradillo (2015), na esteira da psicologia histérico-cultural,
defendem que a escola deve oferecer contetidos sistematizados, para que cada individuo possa
desenvolver seu pensamento por meio da aprendizagem dos conceitos cientificos, que seguem
uma via de desenvolvimento diferente dos conceitos espontaneos, promovendo uma
complexificacdo do psiquismo e o desenvolvimento das funcdes simbolicas, tipicamente
humanas, e dos processos funcionais. Se, conforme anunciamos a partir de Saviani (2011a), a
atividade educativa tem como objetivo a transmissdao, de maneira intencional, por meio do
ensino, dos elementos culturais necessarios para a formacdo humana dos estudantes,
promover a humanizagdo dos individuos, a BNCC, ao esvaziar o curriculo dos “saberes
elaborados em detrimento de conhecimentos imediatos e superficiais da realidade [...] para
atender a demanda do mercado de trabalho” (Alvim; Messeder Neto, 2023, p. 17) contraria
essa necessidade, afastando-se de uma educacgdo capaz de promover um ensino desenvolvente.

Assim, o curriculo escolar pensado a partir da BNCC, ao que este se alinha com os
interesses do capital, escancara os limites e contradi¢cées frente ao que se espera de uma
educacdo que possa contribuir para a formacdo omnilateral dos estudantes, ou seja, uma
formagdo humana para além do capital, uma formacdo desalienante, sendo este um conflito
permanente da educacdo na atualidade (Mészaros, 2008). Ndo podemos negligenciar que
vivemos em uma sociedade regida pelo capital, com suas demandas sociais, incluindo a
educacdo; por isso, reafirmamos que a luta politica se d4 em dois grandes momentos
conjugados e articulados. O primeiro, o mais geral e mais importante, que se da na forma
como organizarmos a esfera produtiva e reprodutiva da vida (consumo/producao/distribuicao
dos bens necessarios para vivermos): por isso, a necessidade de irmos para além da educacao,
uma vez que essa por si sO nao garante a emancipacdo dos sujeitos, mostrando a
predomindncia da compreensao da totalidade da economia politica nesse processo - é preciso
entdo nos organizarmos em partidos politicos, sindicatos, associacGes e movimentos sociais
populares, etc. O segundo momento, por dentro da educacdo, mas sem perder de vista o
movimento mais geral, pode ser promovido por meio das lutas por processos formativos e
politicas publicas que ampliem a educacdo para além daquela proporcionada pelo capital,

restrita as necessidades do mercado, transformando-a efetivamente em um direito social e



universal, garantindo sua qualidade em termos de possibilidades de humanizacdo de cada
individuo singular na escola.

A BNCC, ao valorizar saberes como competéncias, habilidades, temas e atitudes em
pé de igualdade com conhecimentos classicos das ciéncias, filosofia e arte, promove uma
formacdo superficial e alienante, sem o objetivo de um desenvolvimento pleno dos estudantes
(Siqueira, 2019). Para que a educacdo realmente desenvolva o potencial humano, é essencial
um ensino que fomente o pensamento cientifico e tedrico, capaz de requalificar o psiquismo e
promover a humanizacao de cada individuo. No contexto da pedagogia histérico-critica, o
curriculo deve ser um instrumento que ajude o educador a identificar os contelidos necessarios
e a encontrar métodos adequados para garantir a transmissdao e assimilacdao desses
conhecimentos, sempre com foco na formacao integral dos alunos (Gama, 2015). A defesa da
inclusdo de conteudos cientificos, artisticos e filos6ficos nos curriculos escolares é
fundamental para promover uma educacdo que realmente favoreca o desenvolvimento
humano, alinhando os principios da psicologia histérico-cultural e da pedagogia histérico-
critica.

A BNCC apresenta, de forma contraditoria, que o desenvolvimento integral dos
estudantes podera ocorrer por meio da formacgao das dez competéncias gerais que vao nortear
a educacdo basica, e que estas vao apoiar os estudantes nas escolhas necessarias para a
concretizacao dos seus projetos de vida e a continuidade dos estudos (BRASIL, 2018). Como
buscamos apresentar, as competéncias descritas na BNCC se apresentam como conjunto de
aprendizados minimos e comuns a todos os estudantes, que leva a uma formacao voltada para
o mercado de trabalho, de forma acritica, a-histérica e alienada, em detrimento a uma
formacdo que se coloque em um sentido substancialmente omnilateral.

Salientamos que a concepcdo de educacao integral levantada pela BNCC se alinha a
sua perspectiva burguesa, vastamente presente na legislacdo e documentos educacionais no
pais, especialmente a partir da Constituicdo de 1988, se trata de uma concepcao de matriz
liberal e que se alinha a uma perspectiva nao-critica de educagao, desconhecendo a nocao da
totalidade da sociedade, as relacGes entre educagdo e as questdes da producdo e reproducao
social dentro da sociabilidade capitalista, colocando a educacdo como redentora dos
problemas da sociedade, capaz de superar barreiras das desigualdades sociais e desenvolver a
economia e a sociedade (Silva, 2015). Esta concepcdo de educacdo integral se afasta
diametralmente da concepcao de formacdo omnilateral presente no campo do materialismo
historico-dialético, enquanto a superacdo da formacao unilateral presente na educacdao dentro

do capitalismo, no sentido de uma formacao de uma concep¢ao de mundo materialista e do



pensamento critico e dialético, por meio do desenvolvimento do psiquismo e da apropriacao
do legado cultural humano em suas maximas possibilidades, em seu movimento histérico e
em seus multiplos nexos e relacdes (Marx; Engels, 2007).

A proposta de formacdo por competéncias, defendida pela BNCC, foca no saber fazer,
priorizando uma abordagem técnica e pratica que visa a resolucao de problemas cotidianos.
No entanto, essa perspectiva carece de um aprofundamento reflexivo e ndo busca
compreender as esséncias da realidade, o que limitaria o desenvolvimento pleno dos
estudantes. Ao contrario disso, a psicologia histérico-cultural e a pedagogia histoérico-critica
defendem a importancia de uma formacdo que busque a compreensdo critica e integral do
mundo, através da apropriacdo de conhecimentos cientificos, filoséficos e artisticos, com o
objetivo de promover a humanizacao do individuo (Duarte, 2004; Malanchen, 2016).

Para que o curriculo escolar realmente contribua para a humanizacgdo dos sujeitos, ele
deve ser capaz de promover o conhecimento do mundo além de seu cotidiano imediato. A
apropriacdo de conceitos cientificos e a construcdo de redes conceituais interconectadas sao
fundamentais para modificar o psiquismo e a imagem subjetiva que o estudante tem do
mundo, promovendo uma compreensao critica de sua realidade (Martins, 2013b). Isso nao
significa anular o cotidiano, mas qualifica-lo, permitindo que o estudante se aproprie de
saberes que vao além da experiéncia imediata, ampliando suas possibilidades cognitivas e sua
consciéncia histdrica.

A proposta da BNCC de organizagcdo curricular em torno de uma perspectiva
interdisciplinar também se caracteriza como limite e contradicdio da base. Embora se
apresente como uma alternativa a fragmentacdo do conhecimento, essa interdisciplinaridade
se baseia em saberes superficiais, adotando um modelo relativista e voltado para a resolucao
de problemas imediatos (Marsiglia et al.,, 2017). Em vez de buscar uma formagdo que
aprofunde a consciéncia critica e filosofica dos estudantes, a BNCC adota uma abordagem
que integra conhecimentos e saberes de toda natureza, especialmente aqueles tacitos e
voltados para a resolucdao de problemas da cotidianidade, sem promover uma verdadeira
compreensao do real.

Verifica-se, portanto, uma negacao e um apagamento do papel das disciplinas e dos
conhecimentos disciplinares classicos nos curriculos por meio da BNCC. Essa abordagem vai
contra a defesa da pedagogia historico-critica, que propde que o curriculo seja estruturado de
forma a garantir a apropriacdo dos saberes sistematizados das ciéncias, da filosofia e das artes,
cuja sistematizacdo ocorreu histérica e socialmente por meio das disciplinas, colocados em

movimento dialético na pratica social concreta, tornando possivel que cada individuo singular



se aproxime de um conhecimento mais fiel da realidade e de seus fendmenos em sua
totalidade, “como um todo estruturado dialético, no qual ou do qual um fato qualquer (classe
de fatos, conjunto de fatos) pode vir a ser racionalmente compreendido” (Kosik, 1976, p. 35),
em suas multiplas determinacGes e em seu movimento histérico (Marx, 2011), no sentido do
desenvolvimento das maximas capacidades dos processos funcionais de seu psiquismo.

Compreendemos que a fragmentacdo do conhecimento, que é caracteristica da
sociedade capitalista, gerou uma especializacao crescente que, embora tenha contribuido para
avancos cientificos e tecnolégicos, também resultou em uma desconexdo com a totalidade da
pratica social. Isso ficou evidente na organizagdo do conhecimento em disciplinas, conforme
discutido por Frigotto (2008), que aponta as contradi¢Oes dessa organizacao. Por um lado, ela
permitiu avangos no entendimento da realidade objetiva, mas, por outro, gerou uma visao
fragmentada, alienada da totalidade. A abordagem interdisciplinar proposta pela BNCC, ao
tentar superar essa fragmentacdo, acaba por oferecer uma solucdo superficial, pois nao
reconhece a origem disciplinar da producao do conhecimento nem as raizes da divisao social
do trabalho (Malanchen, 2016).

Além disso, como discute Malanchen (2016), as tentativas de integracdo curricular, ao
ndo lidarem com as contradi¢des estruturais da sociedade capitalista, falham em oferecer uma
solucdo real para a problematica do conhecimento. A simples integracdo de saberes nao
resolve o problema da fragmentacdo, porque ndo questiona a propria organizagdo social que
da origem a essa divisdo do trabalho e do conhecimento. Como alerta Siqueira (2019), tanto a
organizacao disciplinar tradicional quanto as novas tentativas de integragdo curricular falham
em lidar com essa contradicdo fundamental. A pedagogia histérico-critica, por outro lado,
defende uma organizacdo curricular que respeite a especificidade dos conhecimentos
disciplinares, sem perder de vista suas interrelagdes. O ensino, conforme Saviani (2011), deve
ser capaz de integrar a andlise das partes (os contetidos especificos) e a compreensao do todo
(o contexto histérico e social), permitindo que os estudantes compreendam a realidade em sua
totalidade. Esse processo, realizado por meio do método dialético, promove o
desenvolvimento das capacidades cognitivas de forma mais profunda e critica, permitindo que

o estudante se aproprie do conhecimento de maneira ativa e reflexiva.

CONSIDERAQ()ES FINAIS
O presente artigo buscou problematizar de que forma a BNCC pode contribuir para
rebaixar o desenvolvimento dos processos funcionais do psiquismo de estudantes da educagao

basica, objetivando analisar limites e contradicoes da BNCC em sua possibilidade de



desenvolvimento de seus processos funcionais. Ao analisar a BNCC a partir dessa vertente,
foi possivel constatar que esse documento apresenta um discurso voltado para a formacao dos
estudantes por meio das competéncias e habilidades, além da proposta de um curriculo
rebaixado de conteidos sistematizados das diversas areas epistémicas (disciplinas cientificas),
da arte e filosofia, expresso em uma suposta interdisciplinaridade, na divisdo de
conhecimentos em grandes areas, itinerarios formativos, projetos e temas integradores. Assim,
essa base curricular tende a rebaixar a complexidade da compreensdao da realidade social,
reduzindo-a a sua apropriacdo técnica (neotecnicismo), e diminuindo a possibilidade de
cognoscibilidade dessa realidade nas suas maximas contradicGes e em seu movimento
histérico. Em consequéncia, minimiza o ensino desenvolvente, aquele que tem a possibilidade
de desenvolver os processos funcionais dos estudantes em suas maximas potencialidades, o
que demostra o desauxilio deste documento para uma educacao basica de qualidade, que va
além do cotidiano e que se radicalize na andlise da realidade social. Assim, o atual documento
curricular obrigatério apresenta limites e contradi¢ées frente ao que se espera do processo de
ensino e aprendizagem dos alunos da educacdo basica numa perspectiva critica.

Portanto, respondendo ao problema que orienta as reflexdes tecidas neste trabalho, a
BNCC, da forma como se organiza, pouco tem a contribuir para o desenvolvimento dos
processos funcionais do psiquismo de estudantes da educacdo basica. Levantamos a
necessidade de que o documento e todo o conjunto politico-curricular que ele representa,
precisa ser combatido, lutando por sua revogacdo e pela implantacdo de politicas que
efetivamente atendam as necessidades de formacao humana e desenvolvimento integral dos
individuos, em especial da classe trabalhadora. Destacamos, porém, que as discussoes
apresentadas neste trabalho se mostram como um caminho que comeca a ser tracado, de
forma que aspectos presentes na BNCC que ndo contribuem com o desenvolvimento, nas
maximas possibilidades ja conquistas pelo género humano, dos sujeitos foram anunciados,
mas ainda precisam ser amplamente refletidos a partir dos conceitos tedricos de

aprendizagem, desenvolvimento e outros que compdem a teoria que orienta a pesquisa.
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