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RESUMO

As tendéncias matematicas foram desenvolvidas com o intuito de melhorar o ensino-aprendizagem de
Matematica e, apesar do uso de tendéncias de maneira isolada ter suas vantagens, se articuladas de
forma consolidada, a aprendizagem tende a ser mais eficaz. Nesse sentido, este relato busca apresentar
uma experiéncia proveniente da disciplina “Praticas Orientadas para o Ensino de Geometria” no
ambito da graduacdo em Licenciatura em Matematica, com foco na elaboracdo de uma Sequéncia
Didética (SD) articulando tendéncias contemporaneas em Educacdo Matematica para o ensino de
geometria com régua e compasso a alunos do 1° ano do Ensino Médio. A SD foi voltada para o ensino
dos conceitos de reta tangente e arco capaz por meio de construgdes por régua e compasso, recurso
esse que, por construir o conhecimento com a participagdo dos alunos, sendo eles os protagonistas da
propria aprendizagem, pode ser uma alternativa eficaz para o ensino de conceitos geométricos. A SD
foi aplicada através de uma pratica simulada, permitindo ajustes e melhorias a partir das observacgoes e
do feedback da professora e dos participantes. As tendéncias abordadas incluiram Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicacdo (TDICs), Materiais Tateis e Investigacdo Matemadtica. Durante a
aplicacdo, foi possivel observar que uma abordagem investigativa incentiva a autonomia dos alunos,
permitindo que eles descubram as propriedades geométricas por meio da exploracdo pratica,
facilitando a visualizagdo de conceitos abstratos e promovendo a interacdo dos estudantes com o
contetido. A experiéncia evidenciou a relevancia do desenho geométrico na Educacdo Basica, sendo
essa SD um fomento as praticas pedagdgicas de professores de Matematica sob este viés. Este estudo
promove reflexdes sobre praticas pedagdgicas que valorizem a criatividade, o pensamento critico e a
diversidade dos estudantes, reforcando a importancia de integrar tendéncias contemporaneas no ensino
e destacando a necessidade de formar professores preparados para implementar metodologias
dindmicas e inclusivas.

Palavras-chave: Investigacdo Matematica, TDICs, Sequéncia Didatica, Formacdo de Professores,
Praticas Orientadas.

INTRODUCAO

O ensino de Matematica, especialmente no que se refere a Geometria, enfrenta
desafios consideraveis, que requerem abordagens mais dinamicas. E a pesquisa educacional
tem demonstrado que metodologias ativas, que envolvem os alunos de maneira significativa
no processo de aprendizagem, sdao fundamentais para o desenvolvimento de habilidades

criticas e de resolucdo de problemas.
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Tais metodologias contribuem para a melhora da qualidade do ensino, auxiliando tanto

professores quanto alunos em sala de aula. Nesse sentido, é fundamental

[...] selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas
diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a contetidos complementares, se
necessario, para trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas
familias e cultura de origem, suas comunidades, seus grupos de socializagdo etc.
(Brasil, 2017, p. 17)

Garantindo assim, um ensino mais inclusivo e eficaz. Isso segundo a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), um dos documentos mais importantes que rege a Educacdo
Basica brasileira, norteadora das escolas em relacdo ao seu curriculo.

A BNCC é um texto de carater normativo, que é dividido em trés etapas do Ensino
Basico, sendo do nosso interesse, a do Ensino Médio. Nesta, temos as areas de conhecimento,
componentes curriculares, competéncias gerais, competéncias especificas de area e os
conjuntos de habilidades que representam as aprendizagens essenciais a ser garantidas aos
alunos.

A seguir, temos uma das competéncias especificas da area da Matematica, indicadas

pela BNCC:

Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e propriedades
matemadticas, empregando estratégias e recursos, como observacdo de padroes,
experimentacoes e diferentes tecnologias, identificando a necessidade, ou ndo, de
uma demonstracdo cada vez mais formal na validacdo das referidas conjecturas.
(Brasil, 2017, p. 530)

Neste contexto, a elaboracdo de Sequéncias Didaticas (SDs) que articulem tendéncias
contemporaneas em Educacdo Matematica representa uma alternativa promissora que busca
ndo s6 a transmissao de conteidos, mas a construcdo de conhecimentos através da
investigacao e da exploracado pratica.

Uma forma de auxiliar nessa construcao é a utilizacdo de instrumentos classicos como
régua e compasso, pois, em conjunto com Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagao
(TDICs), permitem que os alunos desenvolvam um entendimento mais profundo de conceitos
geométricos. Este método de ensino, centrado na pratica e na autonomia dos estudantes,
promove a visualizacdo de conceitos abstratos e facilita a interacdo com o conteido; como
podemos perceber na Metodologia Ativa, em que o estudante realiza acdes e construcées

mentais, tais como:

[...] comparacdo, observacdo, imaginacdo, obtencdo e organizacdo dos dados,
elaboracdo e confirmacdo de hipoéteses, classificacdo, interpretacao, critica, busca
de suposicoes, construcdo de sinteses e aplicacdo de fatos e principios a novas
situacOes, planejamento de projetos e pesquisas, analise e tomadas de decisdes.
(Souza; Iglesias; Pazin-Filho, 2014, p. 289)
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Tendo em mente as dificuldades enfrentadas pelo ensino de Matematica e a utilizagcdo
de tendéncias contemporaneas para contorna-las, este relato tem como foco expor a
experiéncia da pratica simulada de uma SD sobre os conteudos de arco capaz e reta tangente,
voltada para alunos do 1° ano do Ensino Médio. A aplicagdo dessa SD ocorreu no ambito da
disciplina "Praticas Orientadas para o Ensino de Geometria" do curso de Licenciatura em
Matematica.

Com o feedback recebido de professores e demais estudantes da disciplina, foi
possivel identificar ajustes a serem feitos na Sequéncia Didatica sobre arco capaz e reta
tangente, evidenciando a importancia do trabalho colaborativo na formacdo docente e na
pratica pedagdgica, conforme destacado por Lorenzato (2009) em sua andlise sobre
laboratério de ensino de Matematica e materiais didaticos manipulaveis.

Por meio desse estudo, busca-se refletir sobre a importancia da formacdo de
professores capazes de implementar metodologias dindmicas e pertinentes, que valorizem a
participacdo ativa dos alunos no processo educativo, discutindo as implicacoes da aplicacao
da Sequéncia Didatica para o ensino de geometria e enfatizando a necessidade de integrar

praticas contemporaneas a formacao de futuros educadores.
METODOLOGIA

Preliminarmente, tem-se como “pratica simulada” um preparo pratico que, em
concordancia com Souza e Guarnieri (2016, p. 640),
[...] visa a aproximacdo do futuro professor com o conjunto de atividades e tarefas
que ele realizara ao longo do trabalho docente. E cumprido [...] significativamente na
universidade, por ser esse o espaco de orientacdo e discussdo sobre a pratica. [...]
[Esse preparo] propde atuacOes baseadas em intervencdo e participacdo ativa dos
licenciandos, consolidadas mediante provimento de condicdes favoraveis a
constituicdo de praticas didaticas que se configurem por usos metodolégicos e
partilha de competéncias. E apresenta-se como incentivador da promogdo de parcerias
conjuntas e, por conseguinte, da socializacdo pré-profissional que se da sob

supervisdo, assessoria e apoio de um professor (mentor) pertencente a escola em que
as praticas se concretizam.

A vista disso, “pratica simulada” trata-se de uma simulacdo de aula realizada em
laboratério para executar o que foi planejado e, a partir do feedback dos examinadores
ouvintes — sejam eles educadores ou licenciandos —, aperfeicoar a pratica docente. Esse
processo de aperfeicoamento vem a ser tanto do ato de ministrar aula quanto da acao de
planeja-la. O presente relato, apresenta reflexdes despertadas na disciplina de “Praticas
Orientadas para o Ensino de Geometria”, do curso de Licenciatura em Matematica, ofertado

no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Goiano - Campus Urutai. Foi proposta
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como atividade, elaborar uma SD que promovesse a aprendizagem de alunos do 1° ano do
Ensino Médio, por meio de construcoes geométricas e tendéncias em Educacdo Matematica.
Os contetdos escolhidos pela docente para a construcao da SD foram reta tangente e arco
capaz, que sdo de extrema importancia e que muitas vezes ndao sao ministrados, devido a nao
familiaridade do docente com a drea.

A proposta pedagogica fundamenta-se nas contribuicdes teodricas de Novello et al.
(2009), que enfatizam o papel dos materiais concretos na constru¢dao do conhecimento; de
Borba, Silva e Gadanidis (2020), que discutem as fases de integracdo das TDICs no ambiente
escolar; e de Ponte, Brocardo e Oliveira (2019), que ressaltam a importancia das investigacdes
matematicas na sala de aula para promover a autonomia e o pensamento critico dos alunos.

A proposta articulou o uso de materiais tateis e tradicionais — como régua e compasso
—, o uso de TDICs, por meio do software Geogebra e a realizacdo de atividades investigativas,
utilizando roteiros direcionados. Os participantes deste estudo foram os discentes da
disciplina na graduacdo, que assistiram a pratica simulada e contribuiram com conselhos
valiosos para aprimorar a SD.

No Quadro 1 apresentamos uma sintese apresentando o percurso das aulas e os

objetivos de cada aula da SD.

Quadro 1 - Percurso e objetivos

Aula Percurso das aulas Estratégias e recursos Objetivos
1 1. Explicar como decorrerdo as proximas Réguas, compassos e
aulas, iniciando com questionamentos lapis que sejam
como: por que algumas telas de cinema sdao  suficientes para todos 0s
curvas? Faz diferenga sentar nas poltronas alunos.
do meio ou dos cantos?. Quadro negro/branco e
2. Organizar a sala de aula e entregar os giz/marcador.
materiais para as construgoes (constru¢cdes Impressdo do roteiro da
da reta tangente a um circulo por meio de construcao.

régua e compasso), orientando 0s
educandos sobre ela e apresentando como

sera feita a atividade. 1. CONSTRUIR retas
3. Comegar questionando: “Lembram tangentes a um circulo com
desse termo? Lembram o que significa ser régua e Compasso e 0 arco
tangente a algo?”. Tendo algumas capaz de um angulo por
respostas segue em frente, iniciando a meio de software;
construcdo, lembrando que os alunos terdo 2. JUSTIFICAR as
em maos o roteiro da construcdo (Anexo construcoes de uma reta
A), embora o docente fara a etapa da tangente a um circulo e do
constru¢gdo no quadro e  depois arco capaz de um angulo;

acompanhara o processo de cada aluno. 3. ESCREVER um roteiro
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1. Fazer o link das duas construgoes: Por
que do nada fizemos essa construgdo?
Precisamos dela para comprovar outra que
podera responder a nossa questao inicial.

2. Voltando a questdo original, lembre os
alunos do porqué de todo esse trabalho,
pois eles podem ficar desinteressados. Em
seguida, projetando o roteiro (também
pode ser enviado aos alunos em formato
PDF) da construcao do arco capaz (Anexo
B), inicie a constru¢do com os alunos. A
sugestio € que os alunos facam a
construcdo por meio do GeoGebra (online
ou desktop), porém, a atividade pode ser
adaptada para ser realizada utilizando
compasso, régua e lapis.

3. Relacionar com a situagdo problema
inicial e questionar os alunos se teria
diferenca para construir uma tela de 45°,
90° e 135°. Deixar a questdo para casa.
Duplas.

1. Retornar com a questdo deixada para os
alunos.

2. Apresentar exercicios para que tentem
fazer pela resolugdo de problemas
utilizando a ideia do arco capaz. Sozinhos,
mas com auxilio do professor. Os
exercicios serdo do modelo: “ Vocé esta
perdido no mar, mas consegue avistar trés
pontos que estdo indicados na sua carta
nautica: o farol 01, o rochedo e a béia. Pela
escala da carta ndutica vocé sabe a
distdncia entre estes trés pontos. Além
disso, do ponto em que seu barco se
encontra, vocé conseguiu mensurar um
angulo de 70° entre o farol 01 e o rochedo
e 60° entre o rochedo e a boia. Com estas
informacdes, qual é o local do seu barco na
carta nautica?”. Como situagoes problema
que podem ser resolvidas a partir das
aulas.

3. Finalizar a aula, retomando todo o
percurso da sequéncia para dar ao aluno o
sentimento de conclusao.

Quadro negro/branco e
giz/marcador.
Computadores para 0s
alunos (se ndo conseguir
para todos, pode adaptar
para ser em dupla).
Quadro negro/branco e
giz/marcador.

Quadro negro/branco e
giz/marcador.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

das construgbes de uma
reta tangente a um circulo e
do arco capaz de um
angulo;

4. DEFINIR retas tangentes
e arco capaz;

5. EXEMPLIFICAR
situacbes em que O
conceito do arco capaz
esteja presente;

6. SOCIALIZAR e

INTERAGIR com os
colegas;

7. DEBATER com os
colegas sobre as

construcoes de uma reta
tangente a um circulo e do
arco capaz de um angulo;

8. REPRODUZIR as
construcoes de uma reta
tangente a um circulo por
meio de software e do arco
capaz de um angulo agudo,
reto e obtuso com régua e
€ompasso.

A elaboracao da SD foi dividida em duas etapas: inicialmente, houve uma busca por
referéncias das tendéncias aplicadas; em seguida, realizaram-se reunides para a elaboragao do
roteiro das construcoes a serem utilizadas na sequéncia. Essa sequéncia incluiu quatro aulas,
cada uma com duracdo aproximada de 55 minutos e nelas, o foco principal foi estimular o
instinto investigativo dos alunos por meio de roteiros direcionados. Tais roteiros foram

articulados com uma das tendéncias, ora utilizando régua e compasso, ora Geogebra.



No Quadro 2, apresentamos alguns exemplos de questdes norteadoras que utilizamos

no roteiro* disponibilizado para os participantes.

4 Pode ser acessado em: Roteiros.pdf
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Quadro 2 - Questdes Norteadoras
Questoes Norteadoras
Agora, faremos uma reta perpendicular a esse segmento, se lembram como é feita a construgdo?

Em quantos pontos o segmento CD e a circunferéncia de raio O se interceptam?
Como sabemos disso?

Alguma ideia de como transferir o angulo construido para o outro segmento?

Queremos agora, uma reta em que cada ponto desta seja equidistante (tenham a mesma distancia) ao ponto A e
ao ponto B. Qual reta é essa?

Vocés lembram do conceito de um reta tangente a uma circunferéncia que trabalhamos ha algumas aulas?
Dado o raio de uma circunferéncia, a reta tangente é aquela que intercepta a circunferéncia em um tinico ponto
e que seja perpendicular a esse raio.

Agora, vamos descobrir o que significa toda essa constru¢do? O que n6s ja aprendemos que foi trabalhado
nessa construcao? Vamos elencar:

Mas depois de tudo isso, para que precisamos do arco capaz? Vamos a um exemplo:

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

A implementacdo da sequéncia ocorreu em um ambiente controlado, caracterizado
como pratica simulada, onde a professora da disciplina interveio de maneira estratégica para
esclarecer dividas e oferecer insights para aprimorar a atividade em uma situacao real.

Dessa forma, a metodologia empregada permitiu a criacdo de uma pratica pedagogica
integrada e inovadora, que alia recursos tradicionais e tecnoldgicos a estratégias
investigativas, promovendo o protagonismo dos alunos e contribuindo para o

desenvolvimento de uma aprendizagem reflexiva e critica no ensino de Geometria.

REFERENCIAL TEORICO

O ensino de Matematica tem evoluido a partir da incorporacao de novas abordagens
metodoldgicas que buscam tornar a aprendizagem mais significativa e eficaz. Nesse sentido,
as tendéncias matematicas surgem como alternativas promissoras, especialmente ao serem
integradas a praticas pedagogicas ja consolidadas.

Conforme Novello et al. (2009), os materiais concretos desempenham um papel
crucial na constru¢cdo do conhecimento matematico. Os autores enfatizam que a manipulagao
de objetos fisicos, e a utilizacdo de instrumentos tateis, facilita a transicdo dos alunos de uma
compreensdo empirica para uma compreensao mais abstrata dos conceitos geométricos. Essa
abordagem valoriza o aprendizado por meio da experimentagdo, permitindo que os estudantes

desenvolvam uma base sélida a partir da qual possam compreender e aplicar conceitos
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complexos, como as construcoes de reta tangente e arco capaz. Consonante a essas ideias, um
dos principais autores do uso de materiais concretos em sala de aula é Lorenzato (2009), que
diz que

o material concreto exerce um papel importante na aprendizagem. Facilita a
observacdo e a andlise, desenvolve o raciocinio légico, critico e cientifico, é
fundamental para o ensino experimental e é excelente para auxiliar o aluno na
construcdo de seus conhecimentos (2009, p. 61).

Borba, Silva e Gadanidis (2020) apresentam uma analise das fases de integracdo das
TDICs no contexto educacional. Segundo os autores, a evolugdo tecnologica na sala de aula
pode ser compreendida em diferentes etapas, que vao desde a introducdo inicial das TDICs até
o uso avancado, que possibilita a criacdo de ambientes de aprendizagem interativos e
colaborativos. Essa progressdo é essencial para que as tecnologias sejam efetivamente
incorporadas ao processo de ensino, promovendo ndo apenas a familiarizacdao dos alunos com
as ferramentas digitais, mas também o desenvolvimento de préticas investigativas e reflexivas
que enriquecem a aprendizagem em Geometria.

Complementando essa perspectiva, Ponte, Brocardo e Oliveira (2019) ressaltam a
importancia das investigacdes matemadticas na sala de aula. Os autores defendem que a
investigacdo, ao colocar os alunos como protagonistas na descoberta e na construcdo do
conhecimento, incentiva a autonomia, o pensamento critico e a criatividade. E ainda, tratando
-se das metodologias ativas, temos, de acordo com Valente, Almeida e Geraldini (2017, p.
463),

O fato [...] [das metodologias] serem caracterizadas como ativas esta relacionado com
a aplicacdo de préaticas pedagégicas para envolver os alunos, engaja-los em atividades
praticas, nas quais eles sdo protagonistas da sua aprendizagem. Assim, as
metodologias ativas procuram criar situacoes de aprendizagem em que os aprendizes
fazem coisas, colocam conhecimentos em agdo, pensam e conceituam o que fazem,
constroem conhecimentos sobre os contetidos envolvidos nas atividades que realizam,
bem como desenvolvem estratégias cognitivas, capacidade critica e reflexdo sobre

suas praticas, fornecem e recebem feedback, aprendem a interagir com colegas e
professor e exploram atitudes e valores pessoais e sociais.

No contexto do ensino de Geometria, essa abordagem investigativa e ativa se mostra
particularmente eficaz, pois permite aos estudantes explorar e compreender as propriedades
geométricas por meio de atividades praticas e experimentais.

Ponderando esses respaldos, consideramos que a alianca entre a Investigacdo
Matematica, as TDICs e o uso de materiais tateis consistem em uma proposta pedagégica para
matematica que se consolida pela investigacdo de problemas com apoio das tecnolégicas em

prol do ensino e aprendizagem da matematica.
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Dessa forma, a articulacdo das contribui¢es desses autores fundamenta a proposta de
uma SD voltada ao ensino de conceitos geométricos no 1° ano do Ensino Médio, na qual o
uso de instrumentos tradicionais (régua e compasso), o emprego progressivo das TDICs e a
realizacdo de investigacOes matematicas se combinam para favorecer uma aprendizagem mais
eficaz e significativa. Essa integracdo representa uma resposta a necessidade de praticas
pedagogicas que valorizem a participacdo ativa dos alunos e estimulem a construcao de

conhecimento de forma colaborativa e contextualizada.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante a simulagdo das aulas em laboratério, os demais discentes integrantes da
disciplina destacaram aspectos positivos e desafios encontrados na execucdo das atividades
planejadas. Um dos principais resultados foi a validacdo da abordagem que conciliou
instrumentos tradicionais, como régua e compasso, com TDICs. Os participantes perceberam
que essa combinacdo ndo apenas facilitou a compreensdao dos conceitos geométricos de reta
tangente e arco capaz, mas também tornou o ambiente de aprendizagem mais dinamico e
atrativo.

Outro ponto relevante foi o papel das atividades investigativas na promogdo do
protagonismo estudantil. A liberdade para explorar constru¢ées geométricas e formular
conjecturas pode incentivar a participacdo ativa dos alunos, reforcando a importancia de
praticas que valorizam a descoberta autonoma.

Os conselhos dos discentes participantes foram fundamentais para o aprimoramento da
SD, especialmente no que diz respeito ao planejamento do tempo destinado as atividades e a
necessidade de oferecer instru¢des mais claras em alguns momentos do roteiro. Também foi
sugerido um maior equilibrio entre atividades manuais e digitais, a fim de proporcionar uma
transi¢ao mais fluida entre os diferentes recursos.

Em sintese, os resultados demonstram que a SD proposta tem o potencial de contribuir
significativamente para a construcdo de um ambiente de ensino reflexivo e colaborativo. A
integracdo de recursos tecnolégicos com praticas investigativas tem potencial de promover a
autonomia dos alunos e fortalecer a compreensao dos conceitos geométricos abordados. Essas
reflexdes reforcam a relevancia de experiéncias pedagodgicas inovadoras que combinam

tradicdo e tecnologia, impulsionando a formacao critica e investigativa dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS
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A experiéncia descrita neste estudo ressalta o potencial transformador de uma
abordagem pedagdgica inovadora no ensino de Geometria, que se baseia na fusdo de recursos
tradicionais, TDICs e estratégias de investigacdo, ja que a vivéncia da pratica simulada
permitiu desenvolver habilidades essenciais para a docéncia, como a capacidade de planejar e
adaptar estratégias didaticas.

Dessa forma, podemos perceber que a implementacdo da SD em uma pratica simulada
possibilitou a criacdo de um ambiente de reflexdo e criticidade quanto a pratica docente dos
autores, onde foi verificada a eficacia de metodologias ativas integradas em SDs.

Em suma, os resultados indicaram a relevancia de integrar praticas de investigacdo
com a adocgao gradual das TDICs, onde, através de discussOes acerca dessa integracao na
formacao de futuros educadores, pode ser constatado o potencial de favorecer um ensino mais
significativo e ajustado as exigéncias atuais. Além disso, a mediagdo por parte dos docentes e
as contribui¢des dos alunos do curso de Licenciatura em Matematica foram essenciais para
identificar dreas que necessitam de melhorias, e também se mostrou crucial para potencializar

0s processos investigativos e assegurar uma transicdo equilibrada entre as diversas atividades.
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