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RESUMO

O presente trabalho tem o objetivo de discutir a formacdo de professores/as no Brasil, a inclusdo da
diversidade cultural nos espagos escolares e algumas questdes acerca da educacdo para as sexualidades. Para
isso, por meio de uma pesquisa bibliografica, apresentamos algumas consideracdes acerca das politicas de
formacdo de professores/as no pais, assim como as influéncias de algumas agéncias internacionais a partir
das décadas de 1980 e 1990, discutimos o direito a educacdo e a presenca da diversidade
cultural/multicultura na escola constituida como para todos/as a partir da LDBEN 9394/96 e apresentamos a
docéncia como um espaco de formagdo e reflexdo, que inclusive pode ser admitida como complementacao
de aprendizagens para o trabalho pedagdgico em educacdo para as sexualidades. Por dltimo, ressaltamos a
importancia da formacdo continuada ao longo da carreira docente e a valorizagdo da diversidade, cultural e
sexual nos espagos educativos brasileiros.

Palavras-chave: Educacao; formacéo de professores/as; diversidade; sexualidades.

INTRODUCAO

O trabalho gue se apresenta tem o intuito de discutir algumas politicas publicas educacionais
e, dentre elas, a formacdo de professores/as, em funcdo da valorizacdo das diferencas culturais e
sexuais, mais especificamente a partir das décadas de 1980 e 1990, quando algumas Reformas
foram realizadas, com o objetivo de incluir todos os sujeitos nos espacos das escolas de educacéo
basica. Por meio da pesquisa bibliografica, discutiremos a formacéo de professores/as, os discursos
acerca da multicultura e sua valorizacdo e, ainda, a aprendizagem de tematicas que muitas vezes
os/as docentes precisam compreender, encaminhar discussdes e/ou ensinar, mas nao possuem
fundamentacdo, como no caso da educacdo para as sexualidades, ja provada em diversos estudos
como de Braga (2012), ser uma necessidade e um desafio da educacdo escolar. Para cumprir o
objetivo, dividimos o trabalho em trés secBes: na primeira discutiremos as politicas de formacéo de
professores/as e as influéncias de algumas agéncias internacionais como ONU, UNESCO e Unicef,
as quais indicam a inclusdo e a valorizagdo dos diferentes sujeitos como uma forma de vencer o

preconceito e alinhar as oportunidades sociais por meio da educacdo escolar; na segunda segéo
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buscaremos observar as mudangas que ocorreram no campo da formacdo de professores/as, para
que estes/as pudessem ndo sO lidar com as diferentes manifestacbes - dentre elas as das
sexualidades, mas também promover uma formacéao escolar que desenvolva a todos/as e; na terceira
secdo apresentaremos as lacunas da formacéo inicial de professores/as e a escola como um I6cus de
complementagdo de aprendizagens do conhecimento docente e da cultura que permeia as
instituicGes escolares, de modo que as tematicas ndo constantes no curriculo de formacéo inicial
como a educacao para as sexualidades possam e devam ser aprendidas pelos/as docentes, em fungéo
da promocao de conhecimentos e respeito as diferencas. Por fim, pretendemos demonstrar que a
aprendizagem da docéncia ndo se finaliza em cada etapa da formacdo — é para sempre, porque as
mudancas sociais também se refletem nos espacos da escola e, em detrimento disso, as praticas se
modificam e os curriculos também, exigindo da docéncia, o conhecimento do novo, das relacdes
diversas e das expressdes humanas que ndo se restringem aos papéis instituidos, numa concepcéo de
sociedade heterossexual, patriarcal e repressora. Metodologia O método utilizado para a realizacéo

desse
Formacéao de professores/as no Brasil: desafios e politicas publicas

As politicas educacionais brasileiras, principalmente na Ultimas décadas, ou mais
especificamente a partir das décadas de 1980 e 1990, foram se delineando de forma a democratizar
a educacdo, melhorar a qualidade do ensino e formar profissionais para a docéncia, tanto de nivel
inicial, quanto de forma continuada, garantindo a todos/as os/as educadores/as, uma melhor
compreensdo do trabalho pedagdgico, das relacdes sociais e do conhecimento dos conteudos do
curriculo escolar (BRASIL, 2001).

Ao cumprir exigéncias que advém de agéncias internacionais como UNESCO, ONU, Banco
Mundial, Unicef, que desde a década de 1980 tém se apresentado como defensoras de uma maior
inclusdo nos campos sociais e de melhores niveis educacionais, principalmente em paises em
desenvolvimento, além de financiar politicas e programas sociais e educacionais, tais agéncias
analisam a progressao da educacdo e, inclusive, monitora a qualidade por meio de avaliacGes.

Na perspectiva de Chossudovsky (1999), citado por Casagrande et al., (2014, p. 498), os
paises parceiros dessas agéncias ja elencadas anteriormente devem obedecer as condicionalidades

para aquisicdo de empréstimos.

(83) 3322.3222
contato@enlacandosexualidades.com.br

www.enlacandosexualidades.com.br



\ ¢ S’/m'/za?‘zic

" INTERNACIONAL
ENLAC

Considerando as discussdes apresentadas tanto por Chossudovsky (1999), como por
Casagrande et al. (2014), no Brasil, em cumprimento desses acordos, varias reformas foram
iniciadas, das quais podemos ressaltar a Reforma do Aparelho do Estado em 1995, a Reforma da
Educacdo Nacional por meio da LDBEN 9394/96 e, posteriormente, uma sucessao de politicas no
campo da Educacdo como o Plano Nacional de Educacdo | Lei n°® 10172/2001, o Parecer CNE/CP
009/2001 que dispde sobre a Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagédo de Professores da
Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacédo plena, o Plano Nacional de
Educacdo Il Lei n° 13005/2014 e a Resolucdo CNE n° 2/2015 que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacédo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo
pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo continuada.

Nos parece que a formacdo de professores/as no Brasil, dada a sua trajetdria historica — o
que ndo pretendemos trazer para a discussdo deste texto —tem sido discutida no ambito das politicas
nacionais, como uma necessidade, tanto que varios documentos a tém defendido seja de forma
inicial e/ou continuada. Isso porque, a educacéo inicial, segundo Formosinho (2009), ndo da conta
de todas as necessidades que o/a docente ird encontrar no campo da atuacéo.

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Formacao de Professores/as (BRASIL, 2001),
a escola brasileira, na atualidade, € uma instituicdo pensada para todos/as e, quando inclui os
diferentes sujeitos, precisa, inclusive, aprender a lidar com as diferentes manifestacdes, as quais
Candau (2008) admite como multicultura, portanto, a necessidade da formacgdo continuada de
professores/as, tem dentre outras, a finalidade de compreender, principalmente, as novas relacdes
sociais que se ddo com a chegada de todos/as na escola.

Quando analisa as décadas de 1980 e 1990 e a atuacdo do neoliberalismo no campo
educacional, Maués (2003, p. 93) observa que “¢ esse o contexto que propicia uma intervencao mais
direta dos organismos internacionais nos Estados-Nacéo, entre outras formas, mediante a educacéo,
com o objetivo de alinha-los a nova ordem econdmica, politica e social”. A educa¢dao também como
um campo de atuacdo, deve responder a tais mudancas, inclusive com novas metodologias de
barateamento da formacdo docente, mais investimentos e uma série de outros fatores que vao
corroborar para melhorar os niveis de qualidade, inclusive a criacdo de um discurso de valorizacdo
da multicultura (CANDAU, 2008).

Ja Rego e Mello (2010) tracam um panorama da situacdo mais especifica da formacédo de
professores/as na América Latina, ainda que ndo descordem de Maués (2002), as autoras defendem

que as politicas educacionais propostas em forma de reformas, seja no Brasil ou outros paises
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vinculados a ONU, tendem a considerar o campo educacional e formagdo escolar como uma das
poucas possibilidades de construir uma nova sociedade, de forma a elevar tais paises a niveis
econdmicos e produtivos, o que seria entdo, a0 nOsso ver, uma resposta ao neoliberalismo.

Ao que defende Rego e Mello (2002), os/as professores/as possuem uma grande
responsabilidade acerca da formacgdo da nova sociedade que se espera construir a partir das décadas
de 1980 e 1990, mas que no campo do discurso politico hd uma intencionalidade de formar para as
novas demandas escolares e valorizagdo do trabalho docente. Talvez as autoras estejam se referindo
a planos de carreira e valorizagao salarial, que mais tarde encontramos evidenciados em legislacdes
como o Plano Nacional de Educagéo I1.

As mudangas que ocorreram no cendrio cultural e politico internacional e no Brasil, ndo séo
especificas de processos econdmicos ou industriais. Elas ocorreram no panorama cultural, portanto,

a educacdo ndo pode estar isolada. Por isso mesmo Maueés (2003, p. 94) ilustra que

as reformas educacionais, a partir do final da década de 1980, partiram dos mesmos
principios: as mudancas econdmicas impostas pela globalizacdo, exigindo maior
eficiéncia e produtividade dos trabalhadores, a fim de que eles se adaptem mais
facilmente as exigéncias do mercado. Essas reformas apresentam um objetivo
politico bem definido, que envolve a estrutura administrativa e pedagdgica da
escola, a formacdo de professores, 0s conteldos a serem ensinados, 0s aportes
teéricos a serem adotados, enfim tudo o que possa estar relacionado com o
processo de ensino-aprendizagem.

E diante das constatacdes da autora que queremos admitir que a escola como um campo de
trabalho e, o/a professor/a como trabalhador/a, também foi arrolado/a pelo processo de mudanca, de
modo a (re)significar a pratica pedagogica, 0s contetdos escolares e as relagdes humanas no espaco
da escola para todos/as. Assim, € por meio da formacéo, seja ela inicial ou continuada que séo
apostadas as mudancas, a inclusdo, a convivéncia com o novo e a constru¢do do novo sujeito social
—na e pela escola.

Em decorréncia das politicas de mudancas sociais, apostou-se no/a ‘novo/a’ professor/a que,
aléem de dominar os conhecimentos de suas areas de formacdo, pudesse reconhecer e construir
outros — aqueles pertinentes para o convivio com as diferencas, conforme passamos a discutir nas

proximas secoes.

Formacéo de professores/a e docéncia: um novo olhar acerca da multicultura
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Como ja discutido na secdo anterior, a escola de hoje — contemporénea, ja ha algumas
décadas vem passando por uma série de mudancas motivadas pelas reformas iniciadas na década de
1980 com a Constituicdo Federal de 1988 e mais pontualmente, com as legislacdes educacionais
como LDBEN 9394/96 e Planos Nacionais de Educacdo | e Il, & partir da década de 1990.

Todas essas mudancas se traduziram na democratizacdo da escola brasileira, que em meio a
uma reconstrucao social — posta pelo sistema neoliberal — buscou valorizar os diferentes sujeitos, 0s
diferentes modos de ser, suas culturas, crencas, sexualidades etc.

A educacgédo e os/as professores/as, enquanto agentes de construcdo dos sujeitos sociais,
também foram chamados/as para participar dessas acdes, que nao sdo somente educativas, mas que
veem na escola um espago de transformacgédo, de construcdo do respeito e de valorizacdo da
multicultura, num viés que passa pela aprendizagem.

Embora o nosso objetivo neste texto ndo seja discutir a formacao inicial, precisamos
evidenciar que, apesar dos avangos nesse campo, ela ainda € vista por diversos/as autores/as, como
Gatti e Barreto (2009), como uma area de bastante deficiéncia e fragilidades, uma vez que o tempo
de duracdo dos cursos e seus curriculos, principalmente, ndo dialogam com as necessidades do
campo de atuacgdo — a escola.

A escola como ja constatada nas politicas apresentadas inicialmente, € um espaco multiplo,
que preconiza o convivio da diversidade, uma vez que em detrimento das novas frentes tanto
econdmicas, como mercadoldgicas e sociais € pensada para todos/as, e no entanto, deve se
conscientizar que as diferencas ndo podem ser motivos de segregacdo, uma vez que elas se
entrelacam com as igualdades, no sentido dos direitos humanos, universais e sociais.

Quando admite a formacdo de professores/as como a constru¢do do conhecimento para
perceber o que a multicultura no espaco da escola significa, defendemos a formacao, assim como

defendem Canen e Xavier (2011, p. 642), quando relatam que a

[...] formagdo continuada de professores possui um papel relevante, uma vez que
preparar professores para refletirem e trabalharem com a diversidade cultural no
contexto escolar significa abrir espagos que permitam a transformacgdo da escola
em um local em que as diferentes identidades sdo respeitadas e valorizadas,
consideradas fatores enriquecedores da cidadania.

Nos parece que admitir a multicultura nos espacos escolares é aprender a valorizar, a
conviver e a respeitar. Na perspectiva de Alonso (1999, p. 13) reconhecer as diferencas na escola é

“transformar 0 ensino, mudar a escola, conseguir que os professores mudem a sua maneira de
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trabalhar com os alunos [...]”, ou seja ndo se trata apenas de receber os/as ‘diferentes’ na sala de
aula, mas reconstruir o olhar humano e pedagdgico no dia a dia da docéncia.

Para Alonso (1999), o trabalho pedagdgico é permeado por uma série de questBes: a
convivéncia, a formacdo que devemos dar para os/as alunos/as de acordo com a suas expectativas, o
contetdo especifico da nossa area de formacgéo e, principalmente, as dificuldades encontradas no
dia a dia da sala de aula, as quais, ndo conseguimos resolver por conta da fragil formacdo que
recebemos, portanto, o trabalho docente ndo é algo facil ou que possa ser exercido por qualquer
leigo.

Essa escola a qual percebemos como espaco aberto aos diferentes didlogos, também ¢é
observada por Imbernén (2011, p. 12) como construida por meio da renovacéo, até porque,

essa necessaria renovacdo e esta nova forma de educar requerem uma redefini¢do
da profissdo docente e que se assumam novas competéncias profissionais no
quadro de um conhecimento pedagdgico, cientifico e cultural revistos. Em outras
palavras, a nova era requer um profissional da educacéo diferente.

Esse/a profissional da educacdo — diferente, que trata Imbernon (2011) no excerto, pode ser
compreendido por um/a docente que saiba conviver e que respeite a diversidade, uma vez que ndo
se trata mais de adequar apenas os contelidos escolares para atender as necessidades intelectuais,
como no discurso da inclusdo de deficientes, mas ir além, adequar os conteddos escolares as
diferentes vivéncias: religides, sexualidades, classes sociais etc.

N&o se trata de negar o ensino dos conteudos pertinentes as matrizes curriculares e as
especificidades de cada disciplina que as compdem, mas sim de tratar de tematicas que estdo
implicitas no campo sociocultural e que permite compreender os saberes de suas vivéncias, suas
formas de ser, pensar, amar e conviver. Trata-se em tese, de respeitar as diferencas, para que elas
sejam traduzidas em igualdades de direitos educacionais e sociais.

A formacdo de professores/as, é antes de tudo, uma metodologia que deve ser buscada em
todas as esferas do ensino, quanto em niveis: formacdo inicial, formacdo continuada, grupos de
estudos, debates e/ou conversas com os/as colegas de trabalho, leituras, pesquisas etc., considerando
gue nem todos os assuntos que sdo passiveis da salas de aula, estdo nos curriculos, principalmente
no campo da formacdo inicial.

A esse respeito, Alonso (1999, p. 15) concorda que o/a professor/a

[...] precisa estar preocupado com o aluno mais do que com o conhecimento a ser
transmitido, com suas reacOes frente a esse conhecimento, com 0s seus propositos
em termos de ensino e aprendizagem e estar consciente de sua responsabilidade
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nesse processo. A par disso, o professor terd de se colocar em uma posicdo de
pesquisador que busca compreender e analisar os fendbmenos que observa, com o
objetivo de encontrar ndo s6 respostas as perguntas que ele se faz e possiveis
encaminhamentos, como também solucdes para as dificuldades constatadas.

Isso significa que as respostas que ndo temos quando nos deparamos com alguma
dificuldade em sala de aula, podem ser encontradas por meio dos estudos que realizamos, por meio
das pesquisas que fazemos, considerando que muitos temas que surgem hoje, ndo fizeram parte do
curriculo da nossa formacdo inicial, como a sexualidade por exemplo, tematica essa, que passamos

a discutir na proxima secéo.
Educacao para as sexualidades: questfes pertinentes a docéncia

A escola ao longo da sua histéria tem sido pensada como espaco que ensina, por meio do
conhecimento cientifico, principalmente, porque, de acordo com as afirmacgdes de Young (2007),
apenas essa instituicdo possui o conhecimento poderoso. Esse conhecimento de que trata o autor,
n3o se baseia em preceitos religiosos, em ideologias, ou muito menos em tradicdes familiares. E o
conhecimento que produzido no campo da ciéncia, que possui investigacdo empirica, portanto ele
ndo pode ser manipulado.

Ao tratarmos da educacédo para a sexualidade no espaco das escolas brasileiras, ndo podemos
ocultar a nossa historia pois ela nos serve de reflexdo para pensar qual o modelos que, ao longo dos

tempos foi se evidenciando, conforme discorre Martins, (2009, p. 96), ao defender que

a ideia de uma educacdo sexual nas escolas se insere, a principio, no modelo
pedagdgico higienista que foi formulado no final do século XI1X, cujo objetivo era
modelar comportamentos, extrair confissfes de sexualidades desviantes, inculcar
modelos adequados, localizar, prevenir e restringir as perversdes sexuais.

Parece-nos que, conforme defende a autora, a educacdo sexual tratada nos espacos das
escolas, ha séculos, é utilizada para educar corpos, punir as diferencas vistas como desviantes das
normas padrdes (a heterossexualidade) e para a prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis e,
talvez, combater gravidez na adolescéncia.

Nessa mesma reflexdo, Martins (2009, p. 96) segue constatando que

esta ideia de que o sexo deve ser educado nas escolas a partir de modelos
naturalizados e normalizados esbarra em varios problemas [...] é prescritivo,
informativo, centrado na figura do(a) professor(a) ou do(a) especialista que sabe,
que ensina, enquanto os(as) adolescentes devem ouvir, aprender, se informar
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passivamente, ou seja, 0 sexo e a sexualidade continuam presos numa relacdo
pedagdgica ndo dialdgica.

Nas constatacdes apresentadas no excerto, as discussoes que se fazem sobre as sexualidades
nas escolas, nos parece ainda serem as mesmas que educam 0s corpos para agirem de acordo com
suas genéticas, ou seja, a educacdo sexual de hoje segue 0s preceitos de outrora e, se baseia em
formacéo genética/bioldgica, sem considerar as questdes afetivas, emocionais, culturais, historicas e
psicoldgicas de cada sujeito.

Se homens e mulheres possuem corpos educados as suas questdes genéticas, entdo como a
escola poderia reconhecer os diferentes sujeitos da diversidade sexual? Segregé-los? Admiti-los?
Ou simplesmente reconhecé-los?

A questdo nos parece bastante polémica, uma vez que a0 mesmo tempo que a escola se
apresenta na contemporaneidade como uma espaco da multicultura, é tambem o espaco de
ideologias que ainda estdo firmadas em uma cultura machista, heteronormativa e religiosa. Para
desconstruir o que esta posto € necessario percorrer um longo caminho — ja iniciado, mas que ainda
ndo vislumbramos seu término.

De acordo com Silva (2014, p. 73),

a escola, como outras instancias sociais, atormentada por esses “novos tempos”, se
depara com sexualidades sem corpo, espetacularizadas. Onde estaria o corpo
organizado, disciplinado? Este encontra-se em via de desaparecimento, senao
desaparecido. A escola e a familia, instituicbes sociais mais proximas,
responsabilizadas pela educacdo e formacdo das criancas, parece ndo ter
acompanhado o processo de desaparecimento do corpo e da sexualidade.

Ao que afirma a autora, nos parece que a escola atual ainda tem percebido a concepcdo de
corpo como aguela que era apresentada ha séculos, ou seja, ndo percebeu as novas possibilidades
que permitem corpo, género e sexualidades ndo estarem mais trancafiados dentro das mesmas
caixinhas, ou seja, ja& ndo pode mais ser concebido o género somente pelo carater bioldgico e
genético, e tampouco as sexualidades que na atualidade possuem infinitas expressoes.

Quando defende o papel da escola atual, tanto Youg (2007), quanto Braga (2012), a
consideram como um espac¢o de transmissdo de um ensino sistematizado e cientifico. Para Braga
(2012), alguns saberes como aqueles ligados as sexualidades sdo trabalhados com maior dificuldade
— talvez porque ha que desconstruir velhos olhares, ou porque muitos/as docentes ndo estdo

preparados/as para assumir esse debate.
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Ribeiro (1990), assim como Braga (2012) e Peixoto (2013), observam que a escola como
espaco de discussao de véarias tematicas, também deveria ser um dos campos mais propicios para se
desenvolver projetos sobre sexualidades, visto que seu dia a dia estd impregnado dessas
manifestacdes. Braga (2002), citada por Braga (2012), observa que tal trabalho € importante, mas
ndo € o0 que a mesma tem visto acontecer no campo prético.

A falta de discussdes/debates acerca das sexualidades no campo da educacdo escolar, talvez
ndo se faz presente, por questdes de lacunas existentes na formacdo dos/as professores/as que, ao
ndo compreenderem as manifestacOes presentes na escola que hoje abriga todos os sujeitos,
continuam vendo as questdes pertinentes a educacdo sexual, como aquelas ja admitidas neste
trabalho, no viés salde, do corpo e da biologia/genética — mas, no entanto, isso ndo quer dizer que
ndo possa haver uma nova compreensao.

Se consideramos que a formacao inicial exige reflexdes que se completam dentro e fora da
docéncia e, ao concordarmos com Mizukami (2013) quando admite ser a escola um espago propicio
para formar professores/as, podemos considerar que esta instituicdo também seja um espaco de
formacdo, inclusive de educacdo para a sexualidade.

Assim, em respeito ao que admite Alonso (1999), também defendemos que por meio da
formacdo continuada, os/as professores/as possam desenvolver outras compreensdes acerca do que
ja trazem de suas formacdes anteriores e, em respeito a diversidade e as muitas manifestacGes das
sexualidades, a tematica possa ser conversada, debatida e entendida nos espacos escolares, mas
sempre pelo caminho da ciéncia, da pesquisa e do respeito ao/a outro/a.

Para Alonso (1999), assim como para Mizukami (2013), a escola é um espaco privilegiado
de aprendizagens, principalmente daqueles temas que ndo estdo evidenciados nos curriculos dos
cursos de formacdo inicial. Portanto, aprendemos no dia a dia, nas dificuldades que encontramos,
nos contetidos que precisamos ministrar, mas que ndo temos o conhecimento e nas relacdes que
desenvolvemos com os/as nossos/as alunos/as e com 0s demais sujeitos da educacao.

A docéncia ndo € algo que esta pronto e acabado, ela é aprendida nas licenciaturas e no dia a
dia, por toda a vida (MIZUKAMI, 2013). A educacdo para as sexualidades, assim como todos 0s
outros tantos assuntos que dispdem o curriculo escolar ndo pode estar vinculada somente ao
conhecimento tedrico, mas sim as vivéncias, pois € o que de fato, faz sentido, principalmente para

o/a educando/a — aquele/a que aprende.

CONSIDERACOES FINAIS
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Iniciamos este trabalho com a finalidade de discutir a formacdo de professores/as e a
educacdo para as sexualidades nos espacos da educacdo béasica e, para isso encontramos a
necessidade de apresentar as politicas publicas como uma possibilidade de promover legislacdo
educacional que garanta a escola como direito.

Ao buscarmos algumas reflexdes histéricas nas décadas de 1980 e 1990, percebemos que as
Reformas Educacionais que ocorreram no Brasil e sucederam uma série de legislagdes como os
Planos Nacionais de Educacdo | e II, assim como diretrizes nacionais para a formacgdo de
professores, advém de proposicdes de agéncias internacionais, que na ocasido, admitiam a educagédo
como sendo um espaco de transformacao de uma sociedade que necessitava ser construida.

Né&o obstante, a formacdo de professores/as também se consagra com essas indicagdes, uma
vez que, nos periodos de reformas — décadas de 1980 e 1990 — para incluir os diferentes sujeitos,
seria necessario compreender as diferencas existentes entre suas culturas, suas religibes, suas
expressoes de sexualidades etc.

Dessa forma, discutimos a escola como uma espaco que é de direito e de todos/as, portanto o
respeito e a valorizacdo da multicultura nos pareceu imprescindivel para harmonizar a convivéncia.
Assim, o debate ascendido acerca da figura do/a professor/a, aqueceram também as politicas de
formacdo, principalmente aquelas que complementam a inicial, uma vez que observamos que 0S
cursos de licenciatura apesar de habilitar docentes, ndo ddo conta de ensinar todo o conhecimento
necessario para a docéncia.

Ao defendermos a educacdo para as sexualidades como apresentada ainda de forma
tradicional, buscamos refletir como que os/as docentes podem renovar seus conhecimentos e
promover discussdes acerca de novas concepcdes — aquelas voltadas para a educacdo do corpo
como social —, ou seja, educar numa perspectiva de sexualidades que vai além do sexo
biol6gico/genético, mas que respeite as vivéncias, as expressdes, 0s sentimentos e o jeito de ser da
diversidade sexual.

Por fim, defendemos que a aprendizagem da docéncia se da também na docéncia, portanto é
possivel aprender o novo e trabalhar numa perspectiva do conhecimento que se renova a cada dia,

valorizando, inclusive, as manifestacdes das diferentes sexualidades.
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