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Resumo

Sabemos que a cultura estabelece padrdes que modelam as formas de expressfes corporais que regulando os
corpos dos sujeitos sociais, assim a forma de o modo de vestir, de sentar, de andar, de gesticular é
interpretado e vivenciado como ato performativo de género, com efeito, tomamos o ato performativo como
um conceito tedrico-metodolégico para entender como o imaginario social de quatro interlocutores (as) r se
enreda na construcdo de corpos polarizados em masculino e feminino. Assim, para essa comunicagdo nos
subsidiamos nas narrativas dos/das participantes da entrevista individuais realizadas no ano de 2016. Nas
narrativas, observam-se as influéncias dos valores culturais na definicdo de papéis que mulheres e homens
devem desempenhar na sociedade, reverberando na constituicdo identitarias desses sujeitos sociais. Assim,
busca-se dialogar também com Messeder (2009), que faz um estudo sobre atos performativos, Butler (2003),
gue problematiza a construcdo dos géneros centrada na matriz da heterossexualidade e Connell (2013)
Connel e Pearse (2015) que faz reflexdes sobre a ordem género no ambito de uma sociedade, evidenciando
que as questdes de género sdo oriundas de um conjunto de relagdes sociais que perpassa por uma relagdo de
poder.

Palavras-chaves: Corpo. Imaginario Social. Masculinidades.
Introducéo

Geertz (2010) nos diz que é por meio das interacdes e interlocucdes que tecemos teias de
significados que s&o modificadas continuamente conforme as bases culturais sobre as quais nos
movemos. Partindo dessas interagdes construimos crencas e valores acerca da forma de ser e agir
sujeitos sociais, em especial, as formas que os corpos masculinos e femininos devem se mover nos
diversos espacos. Neste sentido a cultura incumbe-se de delinear marcas para esses corpos de

forma que os mesmos sejam inseridos nas normas da heterossexualidade compulséria. Nesse
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processo socializacdo a escola, a familia e o contexto social desenvolvem papel fundamental na

producdo e manutencdo de atos performativos que reiteram papeis de género.

Partindo da compreensdo que o0s processos de constituicdo de masculinidades e
feminilidades passa necessariamente pela validagdo cultural buscam-se nas narrativas dos/das
jovens e adultos subsidios para compreender como as relagdes estabelecidas no contexto social e
escolar reverberam no processo de constituicdo das masculinidades; pois como argumenta Connell e
Pearse (2015, p. 39), “as pessoas constroem a si mesmas como masculina ou feminina”, mas o
reconhecimento dessa construgdo ocorre nas relagfes que sdo estabelecidas pelos sujeitos sociais,
visto que, para sentirem-se pertencentes ou ndo a um grupo social eles precisam desenvolver atos
performativos que coadunem com os valores e crengas perpetuadas no contexto social em que se
insere. Neste sentido Le Breton (2009, pl15) argumenta que “o filhote de homem necessita ser
reconhecido pelos outros como um ser existente, para poder se estabelecer como sujeito”. Logo,
todo processo de socializacdo desses sujeitos passa compulsoriamente pela validagdo dos outros

sociais.

Assim, buscaremos inicialmente tecer reflexdes a partir das narrativas de dois estudantes do
ensino médio de uma escola situada em Salvador, em que os mesmos relatam sobre as brincadeiras
de infancia e incorporacdo de género, salientamos e parte dessa discussdo foi apresentada no
Seminario Fazendo Género 11 em agosto de 2017. Em seguida nos jogamos nas entrevistas
realizadas com quatro adultos com idade entre 45 e 51 anos; por fim, nos apoiaremos nos dialogos
tecidos com os professores e professoras, bem como estudantes do curso de pedagogia que
participaram do curso de curso de Direitos Humanos e Sexualidade, ocorridas no periodo de margo
0 de 2015 organizado pelo grupo Enlace; objetivando analisar o processo de constituicdo das

masculinidades sob a 6tica do social.

1. As brincadeiras de Infancia e incorporacéo de géneros

Sobre as brincadeiras é importante comentar que elas foram e sdo modificadas e
reinventadas em cada contexto social/temporal. Sendo assim, faz-se necessario nesse momento,
ainda que de forma breve, diferenciar os termos jogo, brinquedo e brincadeira. Para Kishimoto

(1998) o jogo atende a uma estrutura propria e a regras estabelecidas para a sua operacionalizacéo;
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0 brinquedo refere-se a algum objeto que serve como instrumento para realizacdo de uma

brincadeira; e a brincadeira ele vista como uma agéo livre que a crianca realiza.

A partir as narrativas dos/as jovens, identificamos algumas brincadeiras que eles/as

qualificaram como normais e que ao mesmo tempo possibilitam a incorporacdo de género, entre

elas: esconde-esconde, pega-pega, futebol, rasteira, handebol brigando na rua, brincar de boneca,

brincadeira de papai e mamée, entre outras.

As brincadeiras citadas pelos/as jovens nos remetem ao texto “Brincadeiras de menino,

brincadeiras de menina”, cujo conteido versa sobre uma pesquisa realizada com:

As criancas de classe média alta, que frequentavam escolas particulares caras, e moravam
em bairros residenciais; e criancas de classe baixa, que frequentavam creches e escolas
publicas, e moravam em favelas ou bairros pobres de periferia. Em cada caso, foram
pesquisadas 15 criancas de cada sexo em cada faixa etaria (5,8 e 10 anos) *

As brincadeiras citadas pelos /pelas estudantes foram praticamente as mesmas desta

pesquisa, com destaque a Lutinha e o Futebol que apresentam estereotipia fortemente masculina.

Nas suas narrativas ele e elas falam sobre os tipos de brincadeiras especificas para meninos e

meninas segundo o imaginario das/os interlocutoras/es, que reiteram e engendram os brinquedos,

brincadeira e jogos infantis. Vejamos o que nos diz Mara uma estudante negra, de 18 anos de idade

cursa 0 1° ano do ensino médio e tem préatica sexual com mulheres durante a entrevista realiza sobre

o brincar na sua infancia:

Elisete: Quando vocé brincava com os brinquedos que eram ditos masculinos, tinha alguma
repressdo em casa? Alguém comentava alguma coisa?

Mara: N&o, nunca chegaram a comentar ndo. Eu brincava com meu primo que §é
praticamente da mesma idade que eu, ai ndo tinha esse negdcio, a gente juntava as
brincadeiras, ele brincava de boneca junto comigo, a gente fazia tipo bebé e mamae, essas
coisas, trocava 0s papéis. SO que nunca teve essa certa reclamagéo por estar brincando com
brinquedos masculinos. [sic]

Nessa narrativa, nossa interlocutora evidencia que brincava tranquilamente com os

brinquedos ditos masculinos ou femininos sem problemas de repressdo no ambito familiar, no

entanto, ela ndo vivenciava essa mesma experiéncia com as criangas do entorno da sua residéncia.

Elisete: Em algum momento durante as brincadeiras na rua vocé ja foi excluida pelos
meninos ou meninas?

Mara: J4, teve muitas das vezes que eu ia brincar e acabava fazendo gol contra e os
meninos ficavam revoltados pelo fato de eu ser menina, ndo saber jogar. Ai pediam aos
outros meninos “ah tire fulana porque fulana nao sabe brincar”. As vezes os meninos me

¥ CARVALHO Ana, BERALDO. Katharina, SANTOS. Fatima e ORTEGA .Rosério. Brincadeiras de meninos e meninas: um
estudo comparativo de percepcdes e diferencas de género em crianga.
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excluiam “ah por que vocé tem que brincar de boneca porque vocé ¢ menina”, ai tinha
aquela certa coisa. Mas alguns meninos me deixavam brincar. [sic]

Mara, na sua fala, informa o que os meninos determinam a partir da cultura exercitam a
divisdo das brincadeiras infantis, definindo quem tem perfil para jogar futebol e quem tem para
brincar de boneca, refletindo o processo de socializacdo e construcao identitaria das criancas e de
jovens por meio das praticas de escolha e/ou selecdo de brincadeiras, que consequentemente

reverberam na constituicéo de esteredtipos de géneros.

Neste sentido, trabalho realizado Farias (2008), que buscou compreender os modos de
aprendizagem do futebol em um bairro de Belo Horizonte, observa que o futebol como uma pratica
cultural € um esporte prescrito para que os meninos se tornem “homens”, € um processo de

construcdo de masculinidade e ndo de feminilidades.

Assim, as masculinidades e feminilidades sdo corporificadas e encarnadas e situadas em um
contesto sdcio-histérico. E quando corporificacdo ndo se encontra coerente e normatizada pelo
estabelecido pelo grupo social, esses sujeitos sociais que fogem as normas sao excluidos. Vejamos o
que nos diz Angelo, negro, 18 anos de idade e pratica sexual com mulheres.

Angelo: Na verdade pra mim ficou sé o social. Porque eu sempre fui o cara que ficava
excluido, eu via a galera jogando bola e ficava sentado sé olhando e eu ndo tinha nem
vontade de jogar quando me chamavam. Eu joguei uma vez e eu era “perna de pau” e ai
todo mundo ficou me cagoando, ai eu “ah, ndo vou jogar essa porra ndo” [sic].

Elisete: Vocé ndo sabia jogar bola ou ndo sabe?

Angelo: Pelo fato de terem me rechacado a primeira vez eu tomei pavor do futebol, ta
entendendo? Eu odeio futebol e eu... eu passei pro basquete. Esse é 0 esporte que eu amo
demais.

Essa narrativa reverbera o vivido e experienciado nos grupos sociais no processo de
constituicdo das masculinidades e feminilidades. Assim como Mara foi excluida do jogo de futebol,
por ser menina e culturalmente “ndo possuir perfil para praticar o referido esporte”; observamos
também a exclusdo de Angelo que para 0 grupo e meninos no momento, N30 representava uma
masculinidade dominante, por ndo corporificar os atributos essenciais para pratica futebolistica,
nesse sentido, Paechter (2009) nos diz que a masculinidade subordinada pode ser construida a partir

da passividade fisica.
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2. As marcas culturais e as masculinidade e feminilidades

Louro (2010) advoga que os corpos sdo marcados com gestos e comportamentos que
consequentemente os diferenciam; Le Breton salienta ainda que “o corpo é um projeto inscrito no
mundo” (2009, p. 44), logo, ele é reflexo do que o cultural inscreveu como “normal” com base na
matriz da heterossexualidade, nesse sentido é pertinente citar Messeder (2009, p. 70) quando
sinaliza que:

[...] as regras discursivas da heterossexualidade normativa produzem desempenhos de
género, que as pessoas reiteram e citam. A propria sexualizacdo dos corpos derivam de tais
performatividades. Nesse processo de reiterada performatividade de género, algumas
pessoas passam a ser constituidas como abjetas, foram do binario heterossexual.

E foi a percepgdo desses “corpos abjetos” que fomentou uma discusséo com duas mulheres
e dois homens acerca dos corpos que ndo atendem a linearidade sexo/género/desejo, bem como
sobre as questdes que envolvem as masculinidades e feminilidades. Neste bojo encontramos a
narrativa de Chico um administrador de empresa do sexo masculino e heterossexual com 51 anos de
idade que diz: “masculinidade é o jeito de andar, musculatura, mesmo mulheres que sdo sapatoes
tém um jeito de andar bem masculino, tem musculatura inclusive o jeito de vestir masculino” [sic].

Esse comentario de Chico nos leva a interpretar que o significado que ele atribui ao corpo
masculinizado € a musculatura e o jeito de andar, compreenséo esta, que € repetida constantemente
na nossa sociedade. Percebe-se ai que a materializacdo do género é reiterada pela linguagem e
formatagdo dos corpos dentro de uma performatividade constante, logo, essa “performatividade nao
é, assim, um ato singular, pois ela é sempre uma reiteracdo de uma norma ou conjunto de normas”
(BUTLER, 2010, p. 167). E essas normas estdo presentes no contexto social, cultural e histérico que
estamos inseridos. E através da cultura que os corpos sio educados conforme padrdes
preestabelecidos. Na narrativa de Chico, percebemos que a masculinidade é forjada a partir de uma
estrutura corpdrea, que para nossa sociedade ocorre a partir do reconhecimento e validacdo dos
“géneros inteligiveis que S40 aqueles que, em certo sentido, instituem e mantém a relagcdo de
coeréncia e continuidade entre sexo, género, pratica sexual e desejo”. (BUTLER 2003, p. 38)

Essas situacOes de reiteracdo dos atos performativos de feminilidades e masculinidades
encontram-se presente na narrativa de Iris, uma mulher negra programadora de informatica com 35
anos de idade e pratica sexuais com mulheres, que nos diz que a masculinidade no corpo de uma

mulher pode ser identificada da seguinte forma:
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“Na forma de andar, de se vestir ou, ou, proprio corpo, porque existem coisas que sdo
definidas, vocé olha e ver que a mulher toda masculina, musculosa que aquilo é definigdo
para um corpo masculino e ndo corpo feminino. Aquilo ndo é coisa delicada, sensivel,
singelo de se ver, vocé diz que isso ¢ masculino, uma coisa bruta, mais forte”. [sic]

Essa narrativa nos leva a concordar com o que Paechter (2009, p. 43) quando comenta que
“o corpo estd implicado no processo de reificacio de determinados conhecimentos como
marcadores da pratica de masculinidades”, assim, quando Iris nos diz que a musculosidade presente
em um corpo feminino néo é bonito, ela toma como referéncia conhecimentos que foram veiculados
no contexto social, que define marcadores sociais para 0s corpos masculinos e feminino.

Partindo ainda das discussbes do grupo Jodo homem negro com 50 anos de idade,
heterossexual, comenta que:

hoje é muito dificil dizer o que é um corpo masculino, tem tantas mulheres
malhando o corpo para ficar masculino! Entdo muitas vezes vocé ver um corpo
feminino em um corpo masculino e um corpo masculino em um feminino, hoje €
dificil distinguir. [sic]

Nessa mesma linha Pérola mulher negra, 54 anos heterossexual, comenta:

Com base nas minhas crencas que me foram incutidas pela sociedade posso dizer que o
perfil masculino e feminino. A forma de se vestir ndo define o que masculino ou feminino.
Mas as caracteristicas que sdo proprias do homem e da mulher definida biologicamente
através dos hormonios que caracterizam 0s corpos. [sic]

Nas narrativas supracitadas Jodo expressa a dificuldade que tem em diferenciar conforme os
padrdes culturais que influenciou sua formacdo como sujeito social os corpos masculinos e
femininos, pois segundo sua fala os corpos estdo tdo modificados que s6 as marcas como
musculatura ndo os definem. Pérola acrescenta na sua fala que o define os corpos sdo 0s hormonios,
Os pensamentos evidenciados nos remete ao pensamento de Haraway*, quando evidencia a
complexidade que se constitui a categoria do ser mulher, pois, é uma categoria que se encontra
impregnada de discursos cientifico-sexual e outras praticas sociais logo essa complexidade envolve

também a categoria do ser homem.

*Donna Harawayé professora da Cadeira de Histéria da Consciéncia na Universidade da Californiaem Santa Cruz,
UCLA. Formada em Zoologia e Filosofia, doutorou-se em Biologia com um trabalho sobre as fun¢des da metéfora nas
pesquisas da area da biologia. Foi professora de estudos sobre mulheres e histéria da ciéncia, teoria feminista e
tecnociéncia. Escreveu sobre o campo da primatologia (Haraway, 1989), articulando as narrativas cientificas a questdes
de género, raca e classe. Seu trabalho mais conhecido no Brasil ¢ O Manifesto Ciborgue(Haraway, 2000), em que trata
do impacto que as descobertas cientificas e as invencdes tecnoldgicas trouxeram para 0 modo como concebemos as
relagdes sociais. Utilizando o ciborgue como metafora, ela argumenta sobre o rompimento dos limites que separam o
humano do ndo-humano (como as maquinas e a propria natureza)

(83) 3322.3222
contato@enlacandosexualidades.com.br

www.enlacandosexualidades.com.br



N\ Sonindtic

INTERNACIONAL
ENLAC

Ainda tomando como base essas marcadores sociais definidos para os corpos femininos e
masculinos, observa-se as discussdes de educadores participantes do curso de Direitos Humanos e
Sexualidade, ocorrido no periodo de marco o de 2015 organizado pelo grupo Enlace, o dialogo
aconteceu no dia 27/03/2015, quando uma participante do curso narra a seguinte situacdo: “eu vi no
ponto de Onibus um casal de mulheres em que vocé via visivelmente quem era o homem da
relagdo”. Diante de tal colocacdo perguntamos: porque se define visivelmente o homem da
relacdo? Imediatamente outro cursista do sexo masculino, com cerca de 50 anos de idade e branco,
responde “alguém com o poder dominante”. A primeira interlocutora comenta “para mim elas
estavam caracterizadas no fisico; uma de chinelo masculino determinando o poder, camiseta,
boné, com uma cara enfezada e cabelo curto. E a parceira vestia short curto, sandalia de brilho e
barriga de fora”.

Mais uma vez observamos que os marcadores sociais estdo presentes nos atos performativos
do Ser Mulher e do Ser Homem. Quando o interlocutor nos diz que o0 homem da relagéo é a mulher
que representa o poder, podemos inferir que ele busca nos seus saberes que foram construidos
culturalmente, marcadores e atos performativos determinados para 0s corpos masculinos e
femininos. Essa compreensao também e expressa e referendada quando a primeira narradora reitera
“o chinelo masculino representando o poder”.

Nesse sentido, Paechter (2009) nos diz que o processo de construgcdo dos saberes sujeitos
sociais atrelados ao Ser Mulher e Ser Homem ocorrem a partir da sua interagdo com outros sujeitos
em comunidades de praticas de feminilidades e masculinidades. E essas comunidades sdo definidas
como:

‘[...] grupos de pessoas engajadas na mesma pratica, comunicando-se regularmente entre si
acerca de suas atividades’. Membros de uma comunidade de pratica sdo movidos por uma
paixdo comum pela préatica. Eles essencialmente procuram desenvolver suas capacidades
nesta pratica especifica. [...] os membros de uma comunidade de pratica beneficiam-se de
uma base de conhecimento comum e podem, portanto, facil e rapidamente transferir
conhecimentos tacitos entre si. (CREPLET et al.,2001 apud BERNHAM, 2012, pp 62-63).

Assim, inferimos que nas comunidades de praticas em que 0S nossos interlocutores
vivenciaram suas experiéncias formativas e autoformativas que tinha como ideal de homem
assentado na masculinidade hegemdnica que segundo Connell (2013) é aquela que representa o
ideal de homem construido no contexto cultural patriarcal, ou seja, € a configuragdo de praticas em
que é retratado o poder do homem perante a as mulheres, criangas, idosos e a outros homens

socialmente subalternos.
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Outro ponto relevante nas narrativas poder do masculino sobre o feminino que é
naturalizado e perpetuado na nossa sociedade, essa naturalizacdo é aprendida em comunidades de
praticas, “assim, meninos se tornam, [...] aprendizes da masculinidade pela observacao dos homens
e as meninas sdo mulheres aprendizes que praticam, juntamente com mulheres adultos [...]”
(PAECHTER 2009, p. 17) logo, o poder é reiterado através dos atos performativos expressos pelos
sujeitos sociais e referendado pela sociedade, pela cultura, pela medicina, pela justica, enfim, pela
ordem oficial da sociedade.

Tomando ainda como foco a narrativa de Chico ele diz que um ponto caracteristico da
masculinidade ¢ o fato “do homem em si ele é agressivo, ele defende aquilo que ele considera dele,
muitas vezes briga realmente e as vezes mata. E tem mulheres que as vezes tém esse perfil
também”. [sic]

Nessa narrativa Chico, nos convida a refletirmos sobre o papel que a sociedade idealiza
acerca do Ser Homem na sociedade patriarcal, e dentro das caracteristicas apontadas como
masculina é a agressividade, que nos reporta a pensar na passividade e delicadeza construida

culturalmente como caracteristicas femininas.

3. As marcas culturais reverberando no contexto escolar

O ideal de masculinidades e feminilidades perpetuadas no imaginario social reverbera no
contexto escolar, pois, a escola se preocupa em educar 0s corpos quando os/as docentes ensinam as
criangas e jovens a marcarem Seus corpos com gestos e comportamentos moldados conforme a
matriz da heterossexualidade.

Neste sentido Le Breton (2009) salienta que os gestos sao modelados mediante sua relacdo
com 0s outros sociais, logo, o processo educativo se preocupa em formatar os corpos e vigiar a
materializacdo dos seus movimentos, e aquele corpo que escapa do padrdo é criticado e julgado
como abjetos, pois nao se adéquam ao instituido como “normal” na sociedade ocidental.

Assim, escola como espaco instituido socialmente de aprendizagens, constitui-se em um
ambiente rico para reiteracdo de pratica que determinam o aprendizado do que ser mulher e do que
ser homem. Pois como afirmam Franca e Messeder (2014) a escola desempenha um papel crucial na
constituicao identitaria dos sujeitos sociais , quando evidencia nas suas normas quais 0S papeis
sociais devemos desempenhar se constituindo assim, em uma comunidade de préatica que se utiliza

de dispositivos de poder para vigiar, policiar, regular e silenciar os corpos sexuados.
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Nesta linha de pensamento Paechter (2009) salienta também, que a escola é o espaco onde
as comunidades de pratica de masculinidade e feminilidade reiteram aprendizagens do ser
masculino e do ser feminino e para isso utilizam a cultura e o curriculo.

Neste sentido, estudo realizado por Franca (2011) evidencia que escola e o curriculo,
realmente, ndo possibilitam aos/as jovens e adultos/as expressarem suas sexualidades, em especial,
as homossexualidades, sob a pena de serem estigmatizados® e marginalizados. Assim, pensar na
escola como espaco de formacdo das criancas e jovens significa também pensar na formacéo
docente, inicial ou continuada, que se articula com os pleitos de uma sociedade plural e diversa,
considera-se fundamental incluir nas pautas de discussdes o debate sobre a diversidade de praticas
sexuais para além da visdo biologizada das sexualidades. Salienta-se, no entanto, que esse debate
necessita agregar em si as contradi¢des, a pluralidade, ou seja, necessita forjar um dialogo aberto e
multirreferencial que considere as diversas formas de expressao das sexualidades.

Esse pleito formativo encontra guarida nas desconstrugdes das naturalizagdes e coisificagoes
dos saberes, que nessa discussao é corporificada na busca de experiéncias formativas que incluam

na pauta o respeito as praticas homossexuais.

Por outro lado, é importante considerar que o modo de conceber o curriculo, desconectado
(em muitos casos) das tensdes politicas, sociais e culturais € prejudicial a formacgdo para a vida
contemporanea, ao silenciar discussdes necessarias a formacao social, em especial as discussdes
concernentes a sexualidade na escola, desvinculada das visfes biologizantes e patologizantes. No
que tange ao curriculo, ha ainda um engessamento modalizador dos componentes curriculares, com

énfase na reproducéo do conhecimento academicista, desvinculado da dinamicidade da sociedade.

E relevante pontuar que comungamos com a ideia de que o curriculo constitui-se como
“territorio contestado” (MOREIRA, 1999) e, como tal, agrega questdes inerentes as tensoes
politicas, sociais e culturais. Portanto, ao discutir acerca da relacdo entre diversidade sexual e
curriculo é compreensivel que tais questdes surjam. Nesse sentido, concordamos com Macedo
(2009) quando compreende o curriculo como uma edificagdo de sujeitos sociais, com intencdes,
sentidos e poderes; ou seja, enquanto um constructo social em constante devir, é (re) construido e

rasurado pelos diversos atores sociais e implicados e pelas instituicdes interessadas nessa discussao.

5 Os gregos [...] criaram o termo estigma para se referirem a sinais corporais com 0s quais se procuravam evidenciar
alguma coisa de extraordinario ou mau sobre o status moral de quem os apresentava. Os sinais eram feitos com cortes
ou fogo no corpo e avisavam que o portador era um escravo, um criminoso ou traidor - uma pessoa marcada,
ritualmente poluida, que deveria ser evitada, especialmente em lugares publicos. (GOFFMAN, 1978, p. 11)

(83) 3322.3222
contato@enlacandosexualidades.com.br

www.enlacandosexualidades.com.br



N\ Sonindtic

INTERNACIONAL
ENLAC

4. Algumas consideracoes

Ao longo destas reflexdes sobre processo de constituicdo de masculinidades e feminilidades
com foco nas narrativas dos sujeitos sociais jovens e adultos, identificamos a pratica de futebol sdo
atividades ludicas que fomentam aprendizagens corporificadas do ser homem e do ser mulher.
Nesse sentido, Messeder (2009) nos convida a discutir sobre o processo de construcdo da
masculinidade e feminilidade evidenciando que é um processo de aquisi¢do de saberes apreendidos
nas relacées sociais, tendo como parametros as a¢des instituidas pelo sujeito universal masculino.
Assim, é instituido o poder que hierarquiza a relacdo de género que valoriza a masculinidade e
subalterniza a feminilidade. Enfim as masculinidades séo constituidas e nomeada no contexto social
e esse processo construtivo reverbera no contexto escolar, desta forma, acreditamos que 0s cursos
de formacéo inicial deveriam contribuir para que seus egressos mobilizem saberes e fazeres para o
exercicio da profissao, que é repleta de contradi¢des. E que as questdes sobre género e sexualidades

sejam colocadas em pauta para além da visao da biologizacdo e da patologizacéo das sexualidades.
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