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Resumo: Escola é tradicionalmente definida como um espago e tempo de aprendizagem. Na modernidade,
com a democratizacdo dos espagos publicos, pelo menos na cultura ocidental, as criancas e adolescentes que
frequentam a escola também fizeram dela um lugar de amizade e de convivéncia. Ela certamente conserva a
sua caracteristica de disciplinacdo dentro de uma perspectiva foucaultiana, mas junto com estas
caracteristicas tornou-se também para muitas criangas, adolescentes e adultos um lugar de “bulliying”, de
agressdo e de exclusdo devido a forma corporal, cor, manifestacdo de género ou simplesmente heranca étnica
ou nacionalidade. Neste estudo refletimos sobre um dos aspectos que os alunos podem ser chamados a
enfrentar na sua convivéncia escolar, especificamente a sua orientagdo sexual. Fazemos isso num processo
observarcional dentro de uma perspectiva de De Certeau (1980 — 2011) Walking in the City — “Caminhando
na cidade”. O nosso caminhar é pela escola, no interior do RS, Brasil e as paisagens humanas que ali se
sucedem sdo confrontadas com os dispositivos e literatura que analisa e procura significar esta caminhada da
adolescéncia brasileira. Os resultados mostram os atores da sala de aula, professores e alunos, vitimas de
preconceitos, recebendo convites da sociedade e da prdpria escola para se refugiarem no siléncio gestual para
protegerem suas vidas numa dignidade encoberta pela capa do medo gerado por uma sociedade homofdbica,
racista e sexista.
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1. Introducao

A escola, como a conhecemos hoje, € um espaco de convivéncia e de aprendizagem. Essas
praticas foram normalizadas e dificilmente provocariam questionamentos a respeito de sua
aceitacdo ou necessidade nessa configuracdo. No entanto, é preciso pensar tanto no que se espera
dessa convivéncia em uma comunidade escolar assim como € indispensavel pensar no que se
materializa nessa aprendizagem em relacdo a estudantes LGBTTQ' e outras minorias raciais e
étnicas. Enfatizamos nesta reflexdo o grupo LGBTTQ por agrupar uma variedade de seres humanos
que sao reunidos num vasto grupo apesar de todos terem caracteristicas e necessidades especificas.
O que os agrupa é possivelmente o aspecto da rejeicdo social pelo grupo hétero que de algum modo
se une na defesa de sua hegemonia.

Se a escola possui um compromisso social, a parcela LGBTTQ de estudantes, na maioria das
vezes, ndo se vé contemplada; tendo, assim, seus direitos ndo reconhecidos e violados. Sdo muitas
as questdes que envolvem essa violacdo e muito pouco efetivamente ¢é feito pela escola para

combaté-las. A auséncia de direitos assegurados a estudantes LGBTTQ os conduz para fora dos

1, . . . . A
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muros da escola, forcando-os a condi¢des que vao de encontro a Constituicdo Federal (1988), a
LDB? (1996) e a acordos internacionais dos quais o Brasil o signatario.

No entanto, para a sociedade, a escola continua cumprindo seu papel de acolher, educar e
promover a cidadania de seus estudantes. Mas é imprescindivel refletir sobre qual cidadania e quéo
inclusiva é esta promogéo da cidadania e, além disso, enxergar que parcela de estudantes é acolhida
sob os “bracos ternos” da escola e que parcela é empurrada para fora pelos mesmos “bragos ternos”.

Sob estandartes da defesa de direitos de estudantes surgem muitas propostas educacionais,
mas algumas (ou a grande maioria delas) defendem a educacédo para poucos, determinados por uma
raca, condicdo social e orientacdo sexual especificas: branco, classe média, homem,
preferencialmente cristdo. Essas questdes que envolvem e pertencem ao espago escolar ha décadas
sofrem um refreamento de uma abordagem lUcida e consistente, expulsando das salas de aula aos
que nao se conformam com as reformas propostas. Pode-se dizer que as resisténcias de ordem
politica e religiosa tomaram materialidade no programa “Escola sem Partido” que, em sua proposta,
visa extinguir o debate sobre género e diversidade sexual nas escolas em todos os niveis de
formacdo. Essa préatica viola os direitos humanos e corrobora para a manutencdo do status de
violéncia de género e homo-lesbo-transfobia nas escolas, 0 que € intensamente nocivo a sociedade
em geral e aos individuos.

2. Posicionamentos

E muito relevante, neste delicado momento em que os direitos humanos sio atacados, trazer
a tona o debate sobre os estudantes LGBTTQ, pois 0s apagamentos ou o0s silenciamentos da
terminologia de género e orientacdo sexual de muitos planos de educacdo (municipais, estaduais e
federal), assim como posteriormente da prépria Base Nacional Curricular Comum, evidencia a
fragilidade de direitos.

E fundamental que os direitos sejam expressos em documentos, dispositivos, leis do Estado
que tém a obrigacdo de proteger seus cidaddos. Do contrario, os alunos podem passar por décadas
de invisibilidade na escola a ndo ser por fatos de violéncia, intimidacdo e humilhacdo que colocam
em evidéncia aqueles que fugiam da heteronormatividade. Essas situagdes ficavam restritas aos
setores pedagoOgicos e a direcdo, ndo havia interesse ou possibilidade de a escola discutir
abertamente com sua comunidade o machismo e a homo-lesbo-transfobia. Podemos entender o
programa “Escola sem Partido” como a violacdo de direitos humanos basicos, como a liberdade de

expressdo e o direito a educacdo, ao ndo garantir que a escola seja um espago plural de

? Lei de Diretrizes e Bases.
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conhecimento que forma sujeitos criticos e conscientes que podem conhecer, compreender e refletir
sobre o mundo diverso em que vivem.

Em 2015, grupos religiosos e conservadores elegeram um grande namero de representantes
no Congresso Nacional e isso se repetiu nos estados e municipios. Esses grupos removeram dos
planos estaduais e municipais de educacdo objetivos e estratégias para tratar do tema de
desigualdade racial, de género e de orientagdo sexual que buscavam enfrentar as discriminacgoes
existentes nas escolas. Em alguns casos, governantes locais ndo apenas excluiram as politicas
publicas, mas criaram leis que proibem os professores de abordar temas como género e diversidade.
A defesa € que a escola deve ser um lugar neutro e que ndo deve formar cidaddos com pensamento
critico. (E alarmante o perigo disso para uma democracia ja fragilizada!) Um exemplo disso ocorre
no estado de Alagoas, onde a lei foi aprovada e agora esta sendo analisada no Supremo Tribunal
Federal por sua inconstitucionalidade. O risco é que a falta de politicas que enfrentem o tema das
desigualdades de género e raca na educacgéo se reflete no aumento da violéncia contra mulheres,
afrodescendentes, indigenas e comunidades LGBTTQ. Ha varios dados do aumento desta violéncia
a cada ano, referimo-nos ndo apenas a casos de preconceito/bullying, mas de homicidios.
Considerando que, com a retirada do debate de género e diversidade das escolas, esse numero so6
tende a aumentar. Sao necessarias determinadas a¢des de ensino que possibilitem o enfrentamento
desta realidade aliadas a politicas publicas que garantam a oportunidade para os estudantes
LGBTTQ frequentarem adequadamente a escola sem a existéncia dos mecanismos sociais que
habitualmente os expulsam. Paralelo a isso, hd ONGs LGBTTQ que assumem papel protagonista na
proposicdo de varios projetos e programas federais e estaduais ligados a inclusdo da diversidade
sexual no contexto escolar. Também exercem grande influéncia setores representativos de forgas
internacionais, com participagao decisiva na vida nacional e na confecgdo de linhas de agdo para as
politicas publicas de educacao.

Os opositores® & discussio sobre género no ambiente escolar costumam usar como
argumento a ideia de “op¢do” sexual como um efeito de escolha consciente do individuo,
esquecendo a manifestacdo de um sujeito capaz de manifestar o desejo. O termo orientagcdo sexual
se refere a como a pessoa se sente em relacdo a afetividade e sexualidade. Ja a identidade de género
faz referéncia a como cada um se reconhece dentro dos padrdes de género estabelecidos

socialmente. Assim, ndo sdo somente as caracteristicas biologicas que determinam a construcdo da

® Entendo como opositores 0s movimentos religiosos e politicos que criaram narrativas sobre “ideologia de género”
como algo nefasto e um risco a heteronormatividade.
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identidade de género, ha a construgdo social do género, a qual é rechacada pelos defensores de um
binarismo simples, incapazes de perceber que entre esses pélos hd uma série de tragcos para a

manifestacdo de outras identidades de género.

Relatos acerca da homossexualidade retratavam, inicialmente, questionamentos relacionados
a observancia da mesma sob um enfoque bioldgico-religioso. O individuo que sentia atracdo fisica
por pessoa do mesmo sexo era considerado(a) como um(a) descrente, pessoa mentalmente
debilitada que carecia de tratamento psiquiatrico. Com o0s avangos na luta em favor do
desvinculamento da homossexualidade da perversdo e da insanidade, apenas na década de 90 os
debates ganharam forca em relacdo a classificagdo do(a) homossexual a partir de fatores de cunho
sociopolitico e cultural, oriundos das formagdes discursivas as quais 0s sujeitos estdo expostos no

seu convivio social, por vezes influenciado por instancias simbolicas de poder.

De acordo com Foucault (2005), a constru¢cdo do conceito de verdade a respeito da
orientacdo sexual tem raizes histéricas e sociais, sendo que cada periodo marca a sexualidade de
acordo com o0s parametros vigentes, observando-se que, em sua grande maioria, tais parametros
seguem o canone e a concepcao de ideias com base dicotdmica, sobremaneira no que concerne as

relagOes de género.

Segundo Foucault (2005) apud Dinis e Cavalcanti (2008), a sexualidade é compreendida
enquanto um aparelho
“[...] histérico de poder da modernidade, constituido por praticas discursivas e nao
discursivas, que produzem uma concep¢do do individuo como sujeito de uma
sexualidade, ou seja, saberes e poderes que buscam normatizar, controlar e
estabelecer ‘verdades’ acerca do sujeito na sua relagdo com o corpo e com 0S
prazeres. Foucault observa que mecanismos especificos de saber e poder centrados
no sexo produziram discursos normativos sobre a sexualidade das mulheres, das

criancas, dos casais e demarcaram o campo das perversdes sexuais, entre elas a
homossexualidade.” (2008, p. 100).

Os conceitos de género, raca e etnia ao serem trabalhados na sala de aula em uma
perspectiva da valorizacdo da(s) identidade(s) dos mdaltiplos sujeitos que convivem no mesmo
espaco da escola devem ter um posicionamento politico, a fim de desconstruir os estere6tipos e 0s
estigmas que foram atribuidos historicamente a alguns grupos sociais. A questdo de género a ser
trabalhado na sala de aula, deve comecar pelo entendimento de como esse conceito género ganhou

contornos politicos. O conceito de género surgiu entre as estudiosas feministas para se contrapor a

(83) 3322.3222
contato@enlacandosexualidades.com.br

www.enlacandosexualidades.com.br



\ ¢ S’/m'/za?‘zic

" INTERNACIONAL
ENLAC

ideia da esséncia, recusando qualquer explicagdo pautada no determinismo biol6gico, que pudessem
explicitar comportamento de homens e mulheres, empreendendo, dessa forma, uma visdo
naturalista, universal e imutavel do comportamento. Tal determinismo serviu para justificar as

desigualdades entre ambos, a partir de suas diferencas fisicas.

De acordo com as autoras Guacira L. Louro (1997) e Eliane Maio Braga (2007), a expressao
género comecou a ser utilizado justamente para marcar as diferencas entre homens e mulheres nao
sdo apenas de ordem fisica e biolégica. Como ndo existe natureza humana da cultura, para as
autoras, a diferenca sexual anatbmica ndo pode mais ser pensada isolada das construcOes
socioculturais em que estdo imersas. A diferenca bioldgica € apenas o ponto de partida para a
construcao social do que é ser homem ou ser mulher. O sexo é atribuido ao biolégico enquanto
género e € uma construcdo social e historica. A nocdo de género aponta para a dimensdo das

relagOes sociais do feminino e do masculino (BRAGA, 2007).

Autodeclarando-se como ambiente de todos, a escola possui, dentre seus mecanismos legais,
a observancia da Lei de Diretrizes e Base da Educacédo, a LDB, a qual garante o direito a tolerancia
e a permanéncia igualitaria de todos no cenario escolar, apresentando, em seu artigo 2°, inciso 11, o
“[...] pluralismo de idéias e concepgdes pedagogicas.” (LDB, 1996, p. 1), além de fomentar,
especificamente para o Ensino Médio, tratado aqui neste estudo, em seu artigo 35, inciso III, “[...] o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagcéo ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico.” (Op. Cit, p. 14). Entretanto, ndo se observam
consideracGes direcionadas as questBes de género, sexualidade, homossexualidade e/ou
transgeneridade, apesar de a mesma apresentar, ainda no artigo terceiro, que 0 ensino sera
ministrado, dentre outros principios, com base no “[...] respeito a liberdade e aprego a tolerancia”.
(LDB, 1996, p. 1). Pode-se mencionar, a partir do exposto, que o didlogo entre a educacdo e as
relagBes de género é, por vezes, problematizado chegando a silenciar as condi¢des homossexuais e
transgénero, trabalhando aspectos sociais de modo fragmentado, parcial, induzindo, por vezes, a

assimilacdo de estigmas e caracterizacdo unilateral dos sujeitos.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Médio (1999), uma das metas da
educacdo é aprimorar o aluno como pessoa humana; forma-lo de maneira ética para o pleno
desenvolvimento do pensamento critico com flexibilidade. A constru¢cdo de Temas Transversais
como Orientacdo Sexual nos Parametros denota uma preocupacdo do poder publico com questfes

ligadas a género. Entretanto, ao se observar os PCN do Ensino Médio, em relagdo a
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homossexualidade e a transgeneirade, ndo se percebem referéncias sobre o tema. Os termos tratados
no texto sdo relacionados, timidamente, as questfes de género, propondo uma discussdo acerca da
problematica do relacionamento entre meninas e meninos no espaco escolar e sinalizando uma

desvantagem daquelas em relacéo a estes, no que se refere a constituicdo da autovalorizacao.

O fato de os PCNs ndo abordarem a tematica da sexualidade e, sobretudo, a da
homossexualidade e da transgeneridade faz com que esse material seja preterido pelas pesquisas na
area de género e educacdo, visto que a proposta ndo valoriza a diversidade sexual, corroborando a

visdo dicotomica das relagdes de género, aprofundando as diferencas entre meninos e meninas.

Percebe-se com isso que, apesar das iniciativas governamentais de discussao das relacGes de
género na escola, os instrumentos concebidos como ferramentas de trabalho para com estas
questdes, em verdade, desvelam-se insuficientes e reiteram antigas proposicdes excludentes,
difundidas em larga escala no cenério social, privilegiando as dicotomias tdo severamente criticadas

pelos incipientes debates de género e, em particular, sobre relacbes homossexuais e transgénero.

O ambiente escolar € considerado um dos principais lugares de construcdo dos saberes da
criancga, incluindo as construcdes das identidades e, consequentemente, das diferencas. Assim, a
ideia de incorporar o tema aos Planos de Educacdo visava propiciar uma discussao para diminuir o
preconceito relativo ao género e a diversidade nas escolas, além de preparar as instituicdes de
ensino para combater a discriminacdo racial, de orientagdo sexual ou de identidade de género no
ambito da comunidade escolar. Essa necessidade esta fundada no fato de os cursos de formacao
profissional académica® pouco incluirem, em seus programas, disciplinas que possibilitem aos
futuros profissionais da area da educacdo, em todos 0s niveis, um espaco de discussdo em que se
abordem questdes de género ou racga, relegando a discussédo sobre as diferentes formas de identidade
e atribuindo-as a responsabilidade de outra area, retirando da escola e de seus atores a possibilidade
da proposicdo positiva de acbes que irdo de encontro a manutencdo da heteronormatividade

compulsdria e das mais diversas formas de propagacdo de preconceito.

Além de prever a difusdo de propostas pedagdgicas com conteldos sobre sexualidade,
diversidade quanto a orientagdo sexual, relagdes e identidade de género, muitas propostas do PNE
também apontavam para a necessidade de estabelecer formas de evitar a evasdo escolar motivada
por orientagdo sexual ou identidade de género. E, por muitas vezes, a escola tem sido omissa em sua

responsabilidade de orientar e proteger seus alunos, pois 0s gestores podem provocar ou nao

* Licenciaturas que formam os académicos como professores para atuarem nos espacos escolares.
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conseguir impedir a oposi¢cdo as propostas de respeito a diversidade de identidades presentes no

espago escolar.
3. Uma palavra de conclusao

As referéncias a identidade de género foram excluidas dos Planos Estaduais de Educacéo de
Pernambuco, Espirito Santo, Parand, Distrito Federal, Acre, Tocantins, Paraiba, Rio Grande do Sul,
além de diversos municipios por todo o Pais, sendo a manifestacdo de intolerancia e proselitismo
religioso. Isto num processo ironicamente denominado de revisdo e elaboragdo de Planos de
Educacdo no Brasil. Estas iniciativas certamente vém na contramao das estratégias de promoc¢éo da
igualdade de género, raca e orientagdo sexual nos Planos de Educacdo e passam longe do esforgo
dos 6rgdos internacionais e da prépria Constituicdo Brasileira, da legislacdo educacional brasileira e
das diversas normativas internacionais das quais o Brasil é signatario, entre elas, a Convencao

Internacional sobre os Direitos das Criangas, que tém como base o principio da laicidade do Estado.

A pauta conservadora, ligada a algumas denominacdes religiosas e a posicionamentos homo-
lesbo-transfobicos, estd invadindo o pais. E a consequéncia é o aumento da violéncia contra
homossexuais, travestis, transgéneros. A educacdo tem o compromisso de mudar isso. A retirada
dessas referéncias dos Planos de Educacdo € um retrocesso que se alinha a postura retrégrada que
estamos observando no Congresso Nacional e na sociedade. A sociedade brasileira é homofobica,
racista e sexista. E varias religiGes tém seus dogmas pautados no binario homem/mulher. Mas é
preciso pensar para além das suas doutrinas religiosas, principalmente quando se trata do Estado. A
Constituicdo Brasileira reconhece a diversidade como um direito constitucional e, segundo
Carrithers (2010), a diversidade € a caracteristica marcante da espécie humana, todas as outras
espécies se regulam pela homogeneidade e Bakhtin na sua proposta do dialogismo também insiste
na singularidade e irrepetibilidade dos sentidos dos enunciados humanos. Fica o convite a

diversidade!
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