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RESUMO

O presente relato surge de uma experiéncia de ensino de Lingua Portuguesa, no contexto do Programa
da Residéncia Pedagdgica Pedagdgica/Letras- Portugués/UEPB/Campus I, financiado pela Capes, cota
2022-2024, referente a praticas de ensino desenvolvidas em uma de 6° ano do ensino fundamental, de
uma escola da rede estadual de ensino, localizada na cidade de Campina Grande/PB. Vislumbrando
garantir a equidade nas praticas vivenciadas, este relato versa sobre as estratégias didaticas adotadas,
em uma Sequéncia Didatica de estudo do género verbete de dicionéario, para promover uma melhor
compreensdo do eixo de ensino, partindo dos principios da analise linguistica. As reflexdes aqui
apresentadas tém como foco as estratégias didaticas adotadas em um dos encontros para viabilizar a
inclusdo dos alunos atipicos/neurodivergentes e sobre os impactos dessa vivéncia para a formacéo
docente. Para tanto, tomamos como base as contribuicGes tedricas de Costa- Hubes e Simioni (2014),
acerca da Sequéncia Didatica para o contexto de ensino brasileiro; de Mantoan (2003), no tocante as
praticas de educacdo inclusiva; e de Tardif (2002), acerca do trabalho docente. Tais reflexdes nos
conduzem a percepgao do quanto a participacdo no PRP contribui para a formagdo docente e evidenciam
a relevancia do docente estar atento e disposto a desenvolver estratégias didaticas possibilitadoras de
uma verdadeira e efetiva inclusdo no ensino de Lingua Portuguesa.
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INTRODUCAO

O Programa da Residéncia Pedagdgica (PRP), iniciativa do Ministério da Educacéo
(MEC) junto a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES),
tem como proposito basilar aperfeicoar o processo de formacao inicial de professores, a partir
da imersdo dos alunos de licenciatura em escolas de educacdo para vivenciar as reais
demandas de ensino, principalmente, no contexto das escolas publicas. Durante a

participacdo no PRP, os professores em formacdo inicial vivenciam a realidade escolar,
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compreendendo as demandas que cada turma necessita e que a escola- campo possui. Nessa
perspectiva, o programa possibilita aos licenciandos a percepgdo do ensino com questdes
reais relacionadas ao trabalho docente, tais como, a importancia da vinculacdo da pratica,
perante as habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aos principios de uma
educacdo inclusiva. Além disso, durante a vigéncia da cota, os residentes recebem orientacdes
e sdo acompanhados pelo professor orientador, que € um professor do ensino superior, e pelo
preceptor, professor da educacdo basica lotado na escola-campo, o que torna viavel os debates
acerca das aulas ofertadas, aprimorando e desenvolvendo os saberes docentes (Tardif, 2002),
e contribuindo para que os residentes desenvolvam/adquiram seguranca para proceder em

situacOes adversas.

Hodiernamente, percebemos que ha uma preocupacao dentro do campo educacional
para conseguir incluir os alunos neurodivergentes, estes sendo definidos pelas condi¢6es
neurologicas tomadas diferentes do “padrao”, como a socidloga Judy Singer (1999) aponta.
Essa concepcdo de neurodivergentes, quando somada as reflexdes levantas por Mantoan
(2003), tornam-se consensuais tendo em vista que as diferenciagdes humanas passaram a ser
analisadas e respeitadas como categoria social. Sob essa 6tica, a experiéncia na Residéncia
Pedagogica proporcionou novas perspectivas acerca do ensino de Lingua Portuguesa, entre
elas, a necessidade de adaptacdo de alguns conteudos de forma pratica para melhor
compreensdo dos estudantes.

Levando em consideracdo que os anos iniciais do Ensino Fundamental Il sdo
marcados pela transicdo da alfabetizacdo para o aprofundamento dos conhecimentos ja
iniciados anteriormente, como escrita, leitura, oralidade e interpretagdo textual, ¢ comum que
as criancas tenham um pouco de dificuldade nesse periodo de adaptacdo, no entanto, para
aqueles que possuem alguma deficiéncia esses fatores sdo potencializados.

Em vista disso, é preciso que as préaticas de ensino desenvolvidas sejam (re)pensadas
de modo a adequar-se a todos os discentes, percebendo as particularidades da turma, numa
perspectiva de educagdo inclusiva, sendo conceituada quando o modelo educativo em
vigéncia ndo categoriza e distingue os estudantes, conforme Mantoan (2003). Dessa forma,
refletiremos acerca de uma das dindmicas adotadas para contemplar, também, as criancas
neurodivergentes matriculadas na turma do 6° ano da escola-campo.

Como base teorica, revisitamos os conceitos de Costa-Hubes e Simioni (2014),
sobre a adaptacdo do modelo de Sequéncia Didatica genebrino ao contexto de ensino

brasileiro, uma vez que, durante a aplicacéo dos contetdos escolhidos foi necessario adequar
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alguns encontros para o melhor aproveitamento das aulas. Além disso, fizemos uso dos
pressupostos de Mantoan (2003) para revisitar algumas questdes acerca da inclusdo no

ambiente escolar.

VIVENCIANDO A INCLUSAO NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

As reflexdes levantadas neste relato sdo frutos da atuacdo em uma turma de 6° ano de
uma escola publica, na cidade de Campina Grande - PB, na disciplina de Lingua Portuguesa.
A referida turma era composta por uma média de 35 alunos, dos quais 7 eram
neurodivergentes, apresentando condi¢fes como: Transtorno do Espectro Autista (TEA),
Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), Transtorno Opositor Desafiador
(TOD) e Retardo Mental (RM).

Para tal atuacéo, foi elaborada uma Sequéncia Didatica, conforme modelo proposto
por Costa- Hiibes e Simioni (2014), composta por 8 encontros, com duragdo de 45 minutos
cada, ministrados semanalmente, ao longo de um dos bimestres letivos de 2023. O conjunto
de atividades girou em torno da tematica Consciéncia Negra, teve como foco o estudo do
género verbete de dicionario e contemplou aspectos linguisticos como a classificacdo das
palavras quanto a posicdo da silaba ténica e revisdo de algumas regras de acentuacao gréafica.

Neste relato, focaremos no 3° encontro, o qual teve como propdsito nivelar a
aprendizagem dos alunos acerca do género textual escolhido, além da revisdo da acentuacdo
gréafica das palavras oxitonas e proparoxitonas. Essa aula consistiu na realizacdo de um jogo
de pareamento, por meio do qual os alunos tanto exercitariam a leitura, ja que uma das etapas
era ler em voz alta o verbete ou termo escrito nas cartas, como ampliariam os conhecimentos
sobre a temética, por meio do estudo de palavras advindas do vocabulario africano. Além
disso, apos a finalizacdo de todo pareamento, tornar-se-ia possivel revisar também algumas
das regras de acentuacdo das palavras oxitonas e paroxitonas.

O jogo teve como base o vocabulario de palavras africanas, presentes no site do
“Ensinar Historia”®. No dicionario, havia palavras de uso recorrente e de conhecimento dos
discentes como: cafuné, cagula e cochilo. Utilizamos as palavras presentes no contexto diario
dos estudantes para exemplificar como se da a conceituagdo de termos, abrangendo assim o
género verbete, levando em consideracdo que cada palavra advinha de seu significado, como

mostra na imagem abaixo, com 0s pares ja organizados.

5 Disponivel em: https://ensinarhistoria.com.br/s21/wp-content/uploads/2021/09/70-palavras-de-origem-
afrlcana timbrado.pdf
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Figura 01: Atividade de pareamento para formacéo de verbetes com palavras de origem africana
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Posteriormente, apos a explicacdo das regras do jogo, a turma foi dividida numa média
de oito quartetos, sendo entregues quatro cartas para cada grupo. Uns grupos receberam as
cartas com 0s termos e outros receberam as cartas com a descrigéo de seus significados. Dessa
forma, a cada rodada um grupo era escolhido para a leitura do termo, ap6s isso, a equipe que
estivesse com a descricdo de significado adequada para aquela palavra apresentaria a possivel
resposta. Na sequéncia, os estudantes colavam as cartas numa cartolina, formando entéo, o
dicionario de verbetes afro. No que diz respeito aos discentes, durante as rodadas eles
puderam tirar davidas acerca dos termos que ndo possuiam certeza quanto a prondncia,
classifica¢do quanto a posi¢édo da silaba ténica e ainda puderam saber de qual povo o0s termos
surgiram.

Sob essa analise, 0 jogo didatico proposto foi uma possibilidade encontrada pela
residente e sua preceptora para que os discentes ndo trabalhassem somente no quesito
conceitual do género visto durante essa sequéncia de encontros, mas também conseguissem
exercitar as leitura e interpretacdo. Em preparacgdo de atividades que exigem um pouco mais
de complexidades, como nesse caso, o0 licenciando em formacéo inicial pode experienciar
como um professor experiente age de acordo com as demandas impares que cada turma
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necessita, sendo preciso cotidianamente refazer suas praticas docentes.

Compreendemos que ao longo do PRP a prética docente do professor em formacéo
inicial vai sendo moldada conforme as necessidades de cada turma, as vezes sendo de facil
acesso ou elaboracdo, outras numa complexidade maior, mas que advém com resultados
positivos. Ademais, “a experiéncia provoca, assim, um efeito de retomada critica
(retroalimentag@o) dos saberes adquiridos antes ou fora da pratica profissional” (Tardif, 2002,
p. 53). Nessa Idgica, torna-se palpavel o entendimento que a docéncia ndo € uma vivéncia
solitaria, podemos, através de exemplos de outros professores na escola-campo aprender,
construir e adequar nossos métodos em sala de aula.

Como mencionado anteriormente, o jogo didatico foi pensado para inclusdo daqueles
com neurodivergéncias, por isso, a preocupacdo ndo estava com enfoque somente na
apreensao conteudista, mas também com a socializacdo, j& que a organizacdo do jogo era
dividida em equipes para que aqueles que possuiam tendéncia ao isolamento pudessem
interagir e compartilhar da troca de conhecimento com os outros colegas. Nesse formato de
aula, por intermédio do jogo didatico, conseguimos analisar também como a aprendizagem
dos alunos neurodivergentes estava obtendo sucesso, tendo em vista as respostas apontadas
e a interacdo possibilitada ao longo de todo percurso.

Ademais, essa atividade, além de possibilitar uma real interacdo através do trabalho
cooperativo entre alunos tipicos e atipicos, envolveu estratégias promotoras de uma inclusédo
efetiva, tais como: concepgdo dos discentes como parte ativa do processo, tanto pela
verificacdo da organizacdo mental do contedo em questdo, como pela participacdo motora
ativa na sala de aula; o estabelecimento e esclarecimento prévio de regras (simples e claras)
proporcionou maior previsibilidade das atitudes a serem tomadas ao longo da aula, o que
contribui para melhor organizacdo mental dos alunos atipicos.

E valido ressaltar que, durante o andamento do jogo, foram encontrados alguns
percalgos, tais como as conversas paralelas, os sons e/ou movimentos advindos das
estereotipias e a dificuldade de concentracéo por parte de alguns alunos. Some-se a isso 0
fato de nenhum dos alunos atipicos ser acompanhado por cuidador, o que demandou maior
atencdo para uma boa conducdo da aula e para oferecer suporte a eles. Todavia, contamos
com o auxilio da professora-preceptora e conseguimos executar com exceléncia o jogo, ja
que todas as equipes conseguiram associar os termos as defini¢des de significado, montando
corretamente os verbetes, concretizando o objetivo final do jogo.

Dessa maneira, reiteramos Mantoan (2003, p. 28) ao apontar que “as criangas

/ precisam da escola para aprender e ndo para marcar passo ou ser segregada em classes
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especiais e atendimentos a parte”, para isso, € importante promover atividades que
contemplem o nivel de aprendizagem de todos os discentes, ndo apenas adaptar atividades
para os alunos atipicos, mas buscar estratégias que promovam uma real inclusdo deles em
diversos momentos da aula, para que eles se sintam verdadeiramente presentes e inclusos no

ambito escolar e tenham condic¢des de progredir no aprendizado, assim como os demais.

CONSIDERACOES FINAIS

Mediante as reflexdes realizada, neste relato, é evidente que a participacdo do
Programa da Residéncia Pedagogica proporciona aos professores em formacao inicial novas
perspectivas de ensino. Com isso, apds compreender as singularidades de cada turma, 0s
residentes podem adotar praticas didaticas que sejam inclusivas, principalmente, quando se
trata do ensino de Lingua Portuguesa, uma vez que, ¢ uma disciplina enfrentada com certa
dificuldade por alguns alunos.

Isto posto, a participacdo no Programa da Residéncia Pedagogica corrobora para que
o licenciando alie as nogdes tedricas a praxis docente. Nesse periodo da cota em vigéncia,
conseguimos dar inicio a construcdo da nossa identidade enquanto professores, tanto por
meio da regéncia em sala de aula, quanto por meio dos encontros de formacdo tedrica,
planejamento e avaliacdo da regéncia realizados ao longo do ano letivo e, principalmente,
através das reflexdes advindas nas reunides semanais com a professora orientadora, a
preceptora e demais residentes, nas quais refletiamos e avaliadvamos as situacfes vivenciadas
nas intervencgoes.

Ademais, tais vivéncias nos possibilitaram maior bagagem para posteriormente
atuarmos como professores titulares em nossas turmas. A partir disso, compreendemos a
complexidade da importancia de um (re)fazer docente que perceba e socialize com 0s
diferentes publicos-alvo encontrados ao longo da carreira profissional, que saiba lidar com
as possiveis agitacdes de séries iniciais, por exemplo.

Em suma, as estratégias adotadas no encontro, foco das reflexdes aqui apresentadas,
nos conduziram a novas percepgdes acerca de uma educagdo propicia que caminha para
inclusdo, ndo somente no percurso teodrico, assumindo neste momento, possiveis formas de
pratica, entre elas a elaboracdo de atividades que considerem as particularidades dos discentes
dentro da sala de aula. Ademais, ressaltamos ainda a necessidade de uma educagdo mais

inclusiva, para que, através dela os estudantes consigam notar a escola como um espago

Realizacao Apoio Crganizocao:

% Res|déncia
ENCONJRO DE INICIACAO A \\_/Jj @ é Plb ) n @EN'D.UEPB
DOCENCIA DA UEPB UEPB CAPES  Pedagica ki r°0‘ zev en?Oa




IENJ

acolhedor, contribuindo para uma formacgdo educacional e critica adequada. Bem como,
reiteramos a necessidade de reflexdes e vivéncias dessa natureza serem realizadas com maior
intensidade durante a formacdo inicial, uma vez que reconhecemos que nem todos 0S
professores em formacao terdo oportunidade de participar de programas como a Residéncia

Pedagdgica.
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