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RESUMO

Esse relato tem como principal objetivo expor as experiéncias de regéncia vivenciadas por nos,
residentes, durante a participagdo do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), cota
2022/2024, refletindo tanto sobre nossa praxis, como sobre as estratégias de ensino que
utilizamos em sala. A partir de analises acerca dessas aulas, pudemos construir, moldar e
reconhecer aspectos referentes a nossa identidade profissional, que colaboram para a efetiva
pratica docente. Nesse sentido, buscamos utilizar alternativas que melhor atendessem a
realidade da escola e dos discentes, tornando-os protagonistas da sua prdpria aprendizagem.
Para guiar nossas reflexdes acerca do Trabalho Docente tomamos com base as consideragdes
de Tardif (2012). Sendo assim, pudemos perceber que nossas a¢fes foram fundamentais para
desenvolver as atividades referentes ao contexto escolar e, consequentemente, das
particularidades que cercam o ato de tornar-se professor.

Palavras-chave: Programa de Residéncia pedagdgica, Pratica docente, educacdo bésica.

INTRODUCAO

Neste relato, destacaremos pontos que provocaram um choque de realidade e novas
percepcdes sobre o trabalho docente aos professores em formacéo inicial, bolsistas do Programa
de Residéncia Pedag6gica (PRP), conduzindo-os a uma reflexdo entre as vivéncias enquanto
alunos da educacdo basica, na rede privada, e como professores em formacao atuando na rede
publica de ensino. Considerando ainda as diversas situacGes experienciadas no PRP, as
reflexdes encontram-se organizadas em dois momentos.

No primeiro, ministrando aulas no Ensino Médio, buscamos fazer uma trilha do

comeco do PRP, da primeira ida a escola, o contato inicial com os alunos, o planejamento e a
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execucdo das primeiras aulas e como isso influenciou nossa visdo enquanto docentes, quando
comecamos a lecionar. No segundo, fago uma breve discusséo acerca das disparidades de entre
atuar em turmas de ensino médio e em turmas de ensino fundamental Il, ressaltando como a
mudanca de turma afetou questBes psicoldgicas nos residentes e acentuou insegurancas no
processo de construgdo identitaria como professores.

Ademais, ressaltamos a importancia e contribuicbes dessas vivéncias para nosso
amadurecimento, desenvoltura em sala, aprimoramento dos saberes docentes (Tardi, 2012),
bem como nos ajudaram a compreender que saber ensinar € um processo, que exige maturidade

e paciéncia como qualquer outro.

EXPERIENCIAS E VIVENCIAS COMO RESIDENTES
O primeiro contato com a sala de aula e a regéncia no Ensino Médio

Nosso primeiro impacto advindo da RP, aconteceu ainda em 2022, na primeira ida a
escola, pois mesmo residindo na mesma cidade em que esta localizada a escola-campo, nédo a
conheciamos e sua localizacdo é em um bairro mais afastado do centro, entdo, por ser um local
novo, nos, residentes, acabamos nos perdendo. Nesse primeiro contato, fomos muito bem
recebidos, tanto pelos funcionarios como pelo corpo docente e, principalmente, pela preceptora
gue nos guiou pela escola, buscando nos mostrar a infraestrutura, nos apresentando aos demais
docentes e, logo ap6s, dando inicio a uma breve reunido de apresentacdo das turmas e horarios
gue nos seriam concebidos, além de algumas orientacGes para darmos inicio a elaboracdo das

sequéncias didaticas.

Imagem 01 — primeiro contato com a escola-campo
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Apos esse momento de acolhimento, nos dividimos para irmos as salas de 9° Ensino
Fundamental Il e de 1° Ensino Médio para conhecer nosso alunado. L4, a preceptora nos
apresentou como residentes, explicou o funcionamento do programa e o que fariamos ao longo
dos meses de atuacdo no PRP. A recepcdo dos alunos foi tranquila, a maioria ficou curiosa e
ansiosa por esse nosso contato com eles. Nesse primeiro contato com eles realizamos também
a aplicacdo de um questionério de sondagem, a partir do qual algumas preocupacdes ja
surgiram, tais como: o baixo nivel de escrita de alguns; a falta de interesse pela disciplina de
Lingua Portuguesa; a resisténcia para ler e interpretar textos. Diante disso, buscamos averiguar
0 motivo disso e refletir como poderiamos trabalhar para contornar esses problemas, pois é
importante entender e ponderar acerca das necessidades dos alunos primeiramente, como
afirma (Tardif, 2002). Ademais, reconhecemos que aquele era o primeiro ano de retorno ao
ensino presencial apds a pandemia da Covid-19, na qual alunos e professores precisaram
adaptar-se ao ensino remoto, realidade que deixou alguns déficits na aprendizagem dos alunos.

A primeira sequéncia didatica sofreu algumas alteracGes, ap0s esse diagnostico e
planejamento escolar. A primeira delas foi delimitar mais o tema a ser trabalhado, que até entéo
seria sobre as “midias digitais”, passando a ser “satide mental nas redes sociais”. Na aula inicial,
aplicamos uma dindmica, relacionada ao tema e a partir dai iniciamos uma discussao sobre o0s
usos das redes sociais, os influencers e o acesso exacerbado das midias digitais.

A partir dai a aula transcorreu bem, os alunos participaram bastante, discutiram e
demonstraram ficar ansiosos para o proximo encontro. As aulas seguintes foram reservadas
para 0 género dissertativo — argumentativo, voltado ao Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), visto que € introduzido e trabalhado em turmas do ensino médio, desde o primeiro
ano. Mesmo assim, tivemos o cuidado de planejar as aulas baseados na elaboragdo de
Sequéncias Didaticas, conforme a proposta de Costa-Hilbes e Simioni (2014), cujas autoras
afirmam que é importante apresentar um género através do reconhecimento deste pelos alunos.

Sabendo que aquele seria o primeiro contato deles com o texto dissertativo-
argumentativo, género cobrado no Enem, foi feito uma espécie de mapa mental no quadro, com
as primeiras ideias e palavras que discentes apresentaram sobre o género. Em seguida,
iniciamos a com apresentacdo de slides, suas principais caracteristicas e estrutura, a discussdo
se estendeu ate o final da aula. Nas aulas seguintes, foram abordadas outras questes, como 0s
aspectos microestruturais e operadores argumentativos.

Além disso, ainda tivemos momentos destinados a revisdo do género, na questdo

macroestrutural, e ao ensino da producdo textual, a qual foi realizada contemplando os

momentos de escrita, revisao e reescrita. Especificamente no tocante a experiéncia advinda dos
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momentos de ensino da escrita, quando fomos revisar/corrigir os textos dos alunos, nos
depararmos com um resultado um pouco preocupante em relacdo a escrita dos alunos, pois,
mesmo tendo discutido bastante sobre estrutura, argumentacéo e coesdo, por exemplo, 0s textos
apresentavam muitos erros. Diante dessa situacdo, a preceptora sugeriu que seria importante
fazer uma corregéo coletiva, bem como atentou para a importancia de uma boa condugéo
docente por meio da revisao utilizando alguns apontamentos apresentados por Ruiz (2010), no
que se refere a correcéo textual.

Partindo dessa orientacdo formativa com a preceptora, nos encontros seguintes, tanto
realizamos a revisdo coletiva, ja dando indicios aos alunos de como interpretar/considerar as
sugestOes apresentadas nos textos deles e sobre como proceder no momento da reescrita. Diante
dos questionamentos apontados pelos alunos no decorrer dessa aula, sentimos ainda a
necessidade de um momento de interacdo um-para-um, como sugere Bazarim (2006). Para
tanto, na aula subsequente, realizamos um “plantdo de corre¢do”, que consistiu em atender o0s
alunos individualmente para que eles tirassem suas dividas sobre a revisdo que haviamos
realizado em seus textos e sobre como melhora-los no momento da reescrita. Esse tipo de
estratégia permitiu conhecermos melhor as necessidades de cada aluno e nos aproximarmos
mais deles, reformulando explicagdes que para nds estavam claras, mas para eles ndo. Essa
vivéncia nos fez refletir também sobre as dificuldades encontradas por um professor titular de
turma para desenvolver algo dessa natureza, uma vez que na referida experiéncia estavamos
atuando em trio e com o auxilio da preceptora, contudo sabemos que, nas situacdes corriqueiras
o professor fica sozinho com sua turma.

Por conseguinte, apds esse momento de orientacdo individual com os alunos, eles
foram conduzidos a realizar a reescrita dando origem a versdo final dos textos. Ao
considerarmos essa versao, realizamos uma correcdo, conforme os critérios adotados pelo
ENEM, inclusive atribuindo uma nota de 0 a 1000 pontos. Quanto a esse resultado final, no
tocante ao desempenho dos alunos, constatamos uma boa evolugéo, principalmente na questéo
estrutural do género dissertativo argumentativo. O que evidenciou as contribuicdes das
estratégias de revisdo adotadas para a melhoria do aprendizado dos discentes. Além disso, a
experiéncia de atribuir nota aos alunos, nos conduziu a experienciar essa posi¢do de professor
que além de preparar o material, explicar para os alunos, precisa tambem avalia-los, atribuindo
nota. No geral, ficamos satisfeitos com a dedicacdo dos alunos, com seu aprendizado e também
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Imagem 02 — Momento de regéncia dos residentes Imagem 03 —alunos do Ensino Médio realizando a reescrita

A regéncia no Ensino Fundamental 11 - desafios, insegurancas e superagao

Outra vivéncia impar para a nossa formacao docente adveio da experiéncia de regéncia
nas turmas de ensino fundamental. Consideraremos tal situagéo sob o prisma das disparidades
gue permearam 0s dois contextos de ensino: ensino médio x ensino fundamental 1. De inicio,
é importante salientar de que a mudanca brusca entre esses niveis escolares (1° ano do ensino
médio x 6° ano do ensino fundamental) despertou-nos varias insegurangas no quesito lecionar,
pois, de certo modo, era outro mundo que iriamos adentrar. Uma das ‘certezas’ que permeavam
nossos pensamentos era: se lidar com um publico adolescente ja havia sido desafiador, lidar
com pré-adolescentes do 6° ano seria ainda mais desafiador e inusitado!

A principal diferenca evidenciada entre esses dois publicos foi a questdo do
comportamento. A turma de 6° ano era mais numerosa, bastante indisciplinada, os alunos
pareciam inquietos o tempo inteiro, eram mais barulhentos e requeriam mais atencdo e
autoridade do professor. Isso exigiu de nds, desde a primeira aula nesse novo cenario, ter
autoridade para controlar as conversas paralelas, estar atentos para driblar o desinteresse da
grande maioria. Além disso, a necessidade evidente de questbes de cunho gramatical nos
apresentou um outro questionamento: “como fazer ensinar gramatica despertando o interesse
do alunado?”

Mediante esse novo contexto, dividas e incertezas, a nossa preceptora nos apresentou
uma obra sobre Analise Linguistica (AL), das professoras e pesquisadoras Bezerra e Reinaldo
(2020), na qual apresenta-se como realizar, de fato, o ensino da AL, usando de exemplos

contextualizados, construindo o conhecimento junto com o aluno, a partir de préaticas
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epilinguisticas. Ou seja, questfes que venham refletir acerca do texto, € necessario que ele seja
interpretado, se observe quais caracteristicas especificas, para que ndo se torne apenas um
pretexto para o ensino de gramatica. E assim conseguimos realizar um trabalho mais proveitoso
em sala.

E, dessa experiéncia, a principio, tdo desafiadora, conseguimos ndo s6 experienciar o
ensino da AL, desenvolvendo duas Sequéncias Didéticas a partir das quais foram produzidas
uma revista de Historias em Quadrinhos sobre o tema “Higiene e saude” e um Dicionario de
verbetes antirracistas, como também conseguimos aprimorar nossos saberes e performances
docente, desenvolvendo questGes como autonomia para controle de turma, estratégias para
interacdo e integracao dos discentes e também adequacéo da linguagem ao publico em questéo,

gue eram alunos de 6° ano do ensino fundamental.

Imagens 04 e 05— Capa da revista de Historias em quadrinho e exemplar de uma das produgées dos alunos

Organizadores:
e et ‘ /
Clara Barbosa Morais (Residente)
Esdras Bandcira Fernandes (Residente)
6° ano A
apresenta:

Aluna: Maria Julia de Lima Oliveira
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Ao longo da nossa atuagdo no PRP, além das vivéncias da regéncia em sala de aula,
tivemos também a oportunidade de participar de acdes pedagodgicas desenvolvidas na escola.
Tais como a roda de conversas e palestras realizadas sobre o Dia Internacional da Mulher e o

evento da Mostra Pedagogica, conforme as imagens a seguir:

Imagem 07 — Participacgao no evento sobre o dia da mulher ~ Imagem 08- Participa¢do na Mostra Pedagdgica
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Ao participarmos desses momentos, pudemos perceber uma outra dimensdo que
envolve o trabalho docente que é essa questdo dos eventos e acdes pedagogico-educativas
realizadas nas escolas, as quais sdo idealizadas, planejadas e executadas pelos docentes,
evidenciando que o trabalho do professor ndo é ‘apenas’ ministrar aulas, mas envolve também
esses momentos de cunho social que visam & conscientizacdo e desenvolvimentos de outras

habilidades nos discentes, as quais ndo estdo restritas ao espago/tempo da sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Em linhas gerais, a experiéncia desenvolvida no Programa de Residéncia Pedagdgica
foi muito importante e impactante, pois nos permitiu vivenciar duas realidades diferentes em
sala de aula, ndo s6 na perspectiva dos alunos e contetdos destinados a cada série, como
também das diferentes facetas constituintes do trabalho docente. Isso foi relevante, sobretudo,
para nos fazer perceber que o trabalho do professor ndo se delimita apenas a estudar e ministrar
aulas. Reflete no cotidiano, nas relagdes e em como lidamos com tudo isso, nos fazendo ter
mais cautela nas diferentes situacdes e ponderar antes de tomar atitudes, o que € imprescindivel
em sala de aula.
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IENJ

A convivéncia durante um ano e meio com o corpo docente da escola, a interagdo com
outros residentes para planejamento e execucdo das SD, o contato mais proximo mantido com
a preceptora, que nos auxiliava sempre que preciso e nos avaliava a cada término de aulas, bem
como 0s momentos de encontro para planejamento e avaliacdo das vivéncias com a professora
orientadora do PRP, contribuiram muito para esse inicio de constru¢do da nossa identidade
profissional. Ao término dessa vivéncia, j& é possivel nos percebermos enquanto professores e
isso faz mais sentido a partir de agora. E inexplicavel a sensac&o de lembrar da primeira aula,
dos medos, das insegurancas, das incertezas e reconhecer a evolucao que conseguimos através
desse projeto, ndo sé no &mbito profissional, mas também pessoal.

Toda essa vivéncia nos leva a perceber como o PRP se revela importante para a
formacdo docente, uma vez que, possibilita um aprendizado impar ao nos proporcionar
momentos de trocas de conhecimento e interacdo com outros residentes, com professores da
educacao bésica (preceptora e corpo docente da escola-campo), com professores do ensino
superior (professora orientadora) e com os alunos da educacdo basica, que ja nos enxergam

como professores.
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