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INTRODUCAO

Antes de realizar qualquer acdo em sala de aula, o professor deve refletir, planejar
e criar estratégias que possam ser eficazes na promocao do conhecimento, visto que o
desenvolvimento das atividades propostas deve estar em consonancia com objetivos
previamente estabelecidos. Um suporte didatico que, aliado ao planejamento, pode
contribuir para que esse processo possa ser efetivado, é a sequéncia didatica. Assim, como
professoras residentes do Programa da Residéncia Pedagdgica, do curso de Letras com
Habilitacdo em Lingua Portuguesa, pela Universidade Estatual da Paraiba, campus de
Monteiro, foi de suma relevancia o processo de elaboracao da sequéncia didatica, que foi
pensada com zelo, considerando as limitagdes e etapas a serem cumpridas a fim de tornar
0 ensino significativo para o aluno.

O objetivo desse trabalho é refletir sobre a aplicacdo da sequéncia didatica em
uma turma do 6° ano do ensino fundamental 11 de uma escola da rede publica de ensino.
A qual aborda como tematica de trabalho o género textual memorias literarias. Embora
o planejamento inicial da sequéncia didatica tenha sido de 5 encontros de 30 minutos
cada, foi constatada, mediante as dificuldades apresentadas pelos alunos, a necessidade
de aderir mais 3 encontros, resultando o total de 8 aulas. Para as atividades sincronas,
valemo-nos da ferramenta Google Meet, e para as atividades assincronas, foi utilizada a
plataforma Google Forms, que, inclusive, serviu como meio para a realizacao da producao

de uma memoria literaria por parte dos discentes.
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METODOLOGIA

A sequéncia didatica que instigou as reflexdes aqui apresentadas esteve voltada
para o trabalho com o género memérias literarias e foi aplicada em uma turma do 6° ano
de uma escola situada na zona rural do municipio de Monteiro/PB.

Durante o processo de planejamento, realizamos diversas reunides sob a
supervisao do professor orientador, para que pudéssemos elaborar uma sequéncia didatica
que contemplasse estratégias eficazes para a promogao do ensino.

As intervengdes aconteceram as quintas-feiras, das 9h as 9h30. Em virtude do
horéario reduzido, as aulas sincronas nao eram suficientes para gerir um aproveitamento
satisfatorio do contetdo a ser ministrado. Por isso, além do Google Meet, todas as
atividades propostas para casa foram realizadas pelo Google Forms. Essa estratégia
simplificou bastante o andamento das atividades assincronas.

Devido as limitagdes do ensino remoto, deparamo-nos com algumas dificuldades,
principalmente, por parte dos discentes. No nosso planejamento inicial, que originou a
sequéncia didatica, constavam cinco aulas, como j& foi mencionado acima, no entanto,
detectamos a necessidade de realizarmos mais trés encontros para que pudéssemos atingir

o0s objetivos de conhecimento tracados.
REFERENCIAL TEORICO

Segundo Vasconcellos (2000, p. 43), “planejar ¢ elaborar o plano de intervengdo
na realidade, aliando as exigéncias de intencionalidade de colocagdo em agéo [...]”, esse
processo € primordial na promocédo do ensino. Para Klosouski e Reali (2008, p. 4), “o
planejamento faz parte de um processo constante através do qual a preparacéo, a
realizagdo e o acompanhamento estdo intimamente ligados [...]”. Ou seja, antes mesmo
de o professor estar em sala de aula, o seu trabalho docente deve ser iniciado, e
acompanhado a medida em que se aplica.

Existe uma série de fatores que devem ser levados em consideracdo em relacéo ao
planejamento, sobretudo, a problematica social que envolvem os fatores internos e
externos da escola, como argumenta Libaneo (2013, p. 222): “o planejamento ¢ um
processo de racionalizagdo, organizacdo e coordenacdo da acdo docente, articulando a

atividade escolar e a problematica do contexto social”. Assim, para atender as
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expectatlvas em relacdo ao alcance da aprendizagem dos discentes, o professor deve
alargar sua visdo sobre aspectos que podem influenciar no desenvolvimento dos alunos.

O planejamento substanciado a partir de uma sequéncia didatica € um grande
aliado para a promocao do ensino, visto que a sequéncia didatica permite a sistematizacdo
das atividades a serem realizadas. Por meio da sequéncia, o docente pode tracar objetivos
e organizar as suas acOes a fim de alcancar as metas tracadas. Para Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 97), a “sequéncia didatica ¢ um conjunto de atividades escolares
organizadas de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”. Por
esse recurso permitir a sistematizacao das aulas, o professor passa a ter um certo controle
acerca das atividades a serem desenvolvidas, o que facilita bastante a identificacdo das
dificuldades dos discentes e torna ainda mais eficaz o trabalho do professor. Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97) argumentam ainda que a sequéncia didatica “procura
favorecer a mudanca e a promocao dos alunos ao dominio dos géneros e das situagdes de
comunicagdo”. Seu uso &, pois, bastante favoravel na promocdo do ensino de Lingua
Portuguesa.

Ademais, é de grande valia o professor saber aproveitar as estratégias de ensino
para promover o conhecimento dos discentes, como argumenta Libaneo (2013, p. 81): “a
tarefa principal do professor é garantir a unidade didatica entre ensino e aprendizagem,
através do processo de ensino [...]”. Desse modo, 0 ensino e a aprendizagem sao fatores
indissociaveis e podem ser promovidos através do uso de metodologias que sejam
favoraveis ao ensino.

O professor, utilizando da sua autonomia sobre a sala de aula, e tomando decisdes
maduras, sobretudo, sobre a metodologia e 0s recursos que podem ser aliados na
promogcéo do ensino, consegue obter bons resultados, uma vez que, como afirma Libaneo
(2013, p. 81), “[...] o professor planeja, dirige e controla o processo de ensino, tendo em
vista estimular e suscitar a atividade propria dos alunos para a aprendizagem”. Portanto,
com os estimulos e a¢des dotadas de planejamento e bem sistematizadas, é possivel

alcancar com éxito os objetivos pretendidos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No decorrer das aulas, ja foi possivel detectar caréncia na participacdo dos

discentes, e/ou dificuldade em elaborar uma resposta satisfatoria para as perguntas que
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Ihes eram feitas. Essa falta de interacdo, a resisténcia dos alunos em tirar suas duvidas
foram aspectos que prejudicaram um pouco o desenvolvimento das aulas.

A sequéncia didatica foi fundamental para que pudéssemos trabalhar em cima das
pendéncias dos alunos, assim que constatadas. A insatisfacdo, por parte das docentes, ao
se deparar com a primeira versdo da escrita da memoria literaria, fez com que nos
empenhassemos ainda mais em agregar nas aulas estratégias de ensino.

Segundo Libaneo (2013, p. 81): “A tarefa principal do professor ¢ garantir a
unidade didatica entre ensino e aprendizagem [...]”. E, como docentes comprometidas,
houve a necessidade de tornar ainda mais significativa a aprendizagem para os alunos.
No processo de correcdo, delineamos caminhos e sugestdes que poderiam enriquecer a
rescrita das memorias literarias dos discentes e que, ao serem acatados pelos alunos,
ressignificaram e aprimoraram os textos deles, embora ainda houvesse problemas de
cunho gramatical ou mesmo de textualidade (coesdo e coeréncia).

A atencdo individualizada que foi oferecida a cada discente foi um diferencial
bastante positivo. Os alunos puderam visualizar suas producdes iniciais e, dentro do
préprio texto, os aspectos que poderiam ser melhorados foram explorados através de
perguntas, sugestdes e dialogo, preservando sempre o sigilo quanto a autoria dos textos
gue tomavamos como objeto de reflexdo para nossas aulas.

Além de planejar as a¢des, cabe ao professor estimular os discentes a participacao
e a0 comprometimento com a prépria aprendizagem. Como argumenta Libaneo (2013, p.
81), esse movimento torna o aluno mais autbnomo, reflexivo e ciente de que pode fazer
um proveito ainda maior das atividades que foram desenvolvidas. Assim, apesar de deixar
os discentes a vontade para expor suas ideias, tornamos ainda mais significativas as suas
producdes.

Convém salientar que todas as a¢Ges que realizadas foram fruto de muito diélogo,
reflexdo e planejamento. As conversas posteriores as aulas com o coordenador de area e
a professora supervisora permitiram que refletissemos sobre o nosso préprio agir docente
e buscassemos alternativas para as situacfes de aprendizagem demandadas pelos alunos.
Valemo-nos muito das experiéncias do coordenador de area e da supervisora para
agregarmos conhecimentos as nossas intervengdes. Esse processo tornou nossas
intervengdes mais significativas e facilitadas.

O ensino, por meio da modalidade remota, por si so, ja € limitante, tanto em uma

perspectiva docente, quanto discente. Por isso, 0 professor precisa planejar bem as suas
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at;oes, e além disso, saber sistematiza-las para que sejam significativas para a
aprendizagem dos alunos. A consciéncia dessa necessidade da sentido a elaboragdo das
sequéncias didaticas, principalmente, para as aulas de producdo textual. Caso esse
processo de planejamento e elaboracdo didatica seja dispensado, o professor passa a
oferecer um ensino aleatorio, no qual ndo reconhecera as dificuldades dos alunos,
tampouco conseguira atingir um objetivo, considerando que, sem o planejamento, ele nao

foi tracado.

CONSIDERACOES FINAIS

Em relagdo ao ensino remoto, Aratijo (2020, p. 237) lembra: “os prejuizos ja sao
muitos. Os prejuizos da interacdo, os prejuizos do lugar de estudo [...]”, em consequéncia
disso, € inegavel que também ha um tardamento na aprendizagem dos discentes. Por esse
motivo, o professor deve refletir, planejar e elaborar uma sistematizacdo do ensino por
meio da sequéncia didatica. Esse processo possibilita a criacdo de estratégias que amenize
0s prejuizos causados pela modalidade remota, e ainda, que as dificuldades sejam
detectadas e que o docente possa trabalhar em cima delas.

O ensino so é significativo quando esta em consonancia com a aprendizagem, por
iss0, buscamos aperfei¢oar nossas préaticas a cada aula ministrada. Para tanto, valemo-nos
de muita reflexdo, planejamentos e estratégias agregadas a sequéncia didatica, que foram
eficazes para promover a aquisicdo de conhecimento dos alunos.

Ao despertarmo-nos para 0s processos fundamentais que envolvem a
aprendizagem, tornamos nossas a¢es mais competentes e capazes de alcangar com éxito

as nossas perspectivas diante do cenario educacional.
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