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INTRODUCAO

O presente resumo expandido € resultado da nossa experiéncia de ensino e
aprendizagem numa escola da rede municipal de Campina Grande/PB com um aluno que
apresenta o Transtorno do Espectro Autista (TEA). Essa experiéncia foi oportunizada durante
0 estagio ofertado por meio do Programa Residéncia Pedagdgica, criado pela Portaria de n° 38,
de fevereiro de 2018, do Ministério da Educacdo (MEC) com a colaboracdo da Coordenacgdo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que apresentam por finalidade
contribuir para a formagé&o inicial de estudantes de licenciaturas e para o desenvolvimento da
educacdo basica brasileira.

A Lei de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, n° 13.146/15, objetiva a incluséo e
cidadania dessas pessoas, bem como o autismo, que é caracterizado como transtorno do
desenvolvimento que afeta a interagéo social, acomunicacao e as atividades restrito- repetitivas.

No Brasil, ainda € um grande desafio para os educadores a verdadeira inclusdo de alunos
que apresentam algum tipo de deficiéncia ou transtorno. Essa inclusdo exige que o professor
perceba que todos os alunos sdo capazes de aprender, independentemente de suas diferencas,
cabendo a ele buscar subsidios para que essa aprendizagem ocorra de uma maneira efetiva.

Percebemos que é preciso ter um olhar atento para essas pessoas, pois ndo adianta
apenas inseri-los nas salas de aula, é necessario que ocorra a integracdo efetiva em todos 0s
aspectos da aprendizagem escolar.

A partir dessas consideragdes, este resumo objetiva discutir e analisar os desafios e
possibilidades que permeiam a inclusdo, mais especificadamente, com um aluno autista, que
estuda na rede municipal de ensino, na cidade de Campina Grande. Apresentamos também, 0s
processos metodoldgicos utilizados na nossa experiéncia. Estando organizado em duas secdes,
sendo elas: Inclusdo: desafios e possibilidades e os resultados e discussdes. Por fim,
apresentamos as nossas consideracdes acerca da experiéncia.
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METODOLOGIA

O presente resumo expandido caracteriza-se como, observacao participante que
é considerada e reconhecida na academia como método etnogréfico de pesquisa. Como assevera
Mattos (2001, p.49), “etnografia é também conhecida como observacao participante, pesquisa
interpretativa, pesquisa hermenéutica, dentre outras”.

Dessa forma, descrevemos e analisamos nossa observacdo e participagdo no processo
de ensino aprendizagem de um aluno autista, no estdgio oportunizado pelo Programa
Residéncia Pedagdgica, em uma turma de 3° ano do ensino fundamental I. Cientes de que esse
é um dos desafios da préatica pedagdgica, o estudo apresentando é relevante para a nossa area
de atuacdo e traz contribuicGes para as pesquisas da comunidade académica. Constatando a
cientificidade do nosso trabalho, como exemplifica Mattos (2011, p. 50)

A etnografia como abordagem de investigacdo cientifica traz algumas
contribuicdes para o0 campo das pesquisas qualitativas, em particular para os
estudos que se interessam pelas desigualdades sociais, processos de excluséo
e situagdes socio-interacionais.

Nessa perspectiva, o estagio possibilitou imersdo no ambiente escolar, no qual tem-se
efetivado esforgo para incluséo de educandos com deficiéncia, observagdo dos modos como
essa inclusdao vem sedo operacionalizada, bem como intervencdes das estagiarias nesse sentido.

INCLUSAO: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

E considerada pessoa com necessidades especiais, quem apresenta algum impedimento,
seja fisico, mental, intelectual, que evite ou impeca, assim, sua participacdo na sociedade. Em
6 de julho de 2015 no Brasil foi instituida a Lei de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, n°
13.146, que em seu Art. 2° (BRASIL, 2015, p. 9) estabelece o seguinte:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condicGes com as demais pessoas.

A Lei n°® 13.146/2015, objetiva a inclusdo social e cidadania dessas pessoas, como
podemos aferir no em seu artigo 1° (BRASIL, 2015, p. 9)

E instituida a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condigdes
de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania.

Esse objetivo, caracterizado, atualmente, como um grande desafio para os professores-
educadores, no ambito da sala regular de ensino. Cientes de que, a formag&o dos professores,
em sua maioria, ndo apresenta suporte para lidar com o processo de ensino aprendizagem dos
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sujeitos que apresentam algum tipo de deficiéncia e de que essa falta de formacé&o pode chegar
a direcionar o pensamento do educador e sua visdo para pensar que 0 sujeito ndo é capaz de
aprender e se desenvolver como os ditos “normais”, conforme suas possibilidades e limites.
Esse pensamento podera acabar resultando no agravamento da exclusdo do aluno pelo proprio
professor, por ndo o ver como capaz. Por esses motivos se faz importante a formacao continuada
dos educadores. Como assevera Rocha (2017, p. 2)

A formacdo continuada é uma possibilidade de construcdo da nova proposta
inclusiva, pois d& aos profissionais a possibilidade de (re)pensar o ato
educativo e analisar a pratica docente, com o intuito de criarem espacgos para
reflexdo coletiva e atender ao principio de aceitacdo das diferencas,
valorizando o outro.

Dessa forma, observa-se que o ato de inclusdo requer novas habilidades e mudancas
com relacdo a préatica do professor. Esse deve juntamente com uma equipe multidisciplinar,
inovar em suas propostas educativas, em seu planejamento, para atender satisfatoriamente a
todos os sujeitos que compdem a sala de aula, uma vez que a inclusdo nao € apenas no sentido
de inserir a crianca com deficiéncia, mas todas que apresentem algum tipo de impedimento e
ou dificuldade podendo ser também por razBes étnicos-raciais, de género, de religido ou outras.

Para garantir a inclusdo dessas criangas, socialmente, a escola é um dos principais

espacos. Nessa, a pessoa com deficiéncia devera concretizar o seu direito a uma educacao de
qualidade, sendo responsaveis por esse direito o Estado, a familia, a escola e a sociedade.
Devemos refletir acerca de que condi¢cbes estamos recebendo essas criangas, que
direcionamentos estamos tomando para que a mesma tenha suas necessidades e direitos
atendidos da melhor maneira possivel. Como é apresentado pela Lei n° 13.146/2015 em seu
artigo 27 (BRASIL, 2015, p. 13)

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos
e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educagdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagao.

A inclusdo em determinados casos pode estar sendo configurada apenas como inser¢ao
do aluno em sala de aula, sem a verdadeira integracdo do mesmo com os demais colegas e
professor. Demasiadas vezes estdo presentes na sala de aula, mas invisiveis aos olhos do
professor e dos outros alunos. O aluno que apresenta algum tipo de deficiéncia ndo € integrado
as atividades, dinamicas, até mesmo no proprio planejamento do professor. Como enfatiza
Macedo (2019, p. 14), “ndo estdo sendo ofertadas condigdes necesséarias de sucesso e
permanéncia de criangas deficientes nas salas de aulas regulares, configurando-se assim apenas
como uma integracao”.
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A educacdo inclusiva tem como principio basico a aprendizagem de todas as criangas,
por meio de interacdo, independente das possiveis diferencas existentes. Como explicita a
Declaragédo de Salamanca (1994, p. 05)

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem
reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos, acomodando
ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacao de
qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as
comunidades.

Nessa educacdo, o planejamento do professor deve ter como direcionamento o
desenvolvimento das potencialidades de todos os sujeitos. Zapparoli (2012, p. 27 apud
VIGOTSKI, 1989) afirma que “é fundamental focar as potencialidades destes sujeitos e ndo a
reabilitacdo dos defeitos. Este aluno deve ser estimulado a explorar o mundo, a interagir com o
outro, a expor sua opinido e desejos”. Portanto, para que isso ocorra € necessario que o professor
tenha entusiasmo e acredite que todos os alunos séo capazes de lograr éxito no desenvolvimento
de sua aprendizagem.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nossa experiéncia foi possibilitada pelo estagio do curso de Licenciatura em Pedagogia
da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) por meio do Programa de Residéncia Pedagdgica
e vivenciada em uma turma de 3° ano do ensino fundamental, em uma escola no municipio de
Campina Grande/PB. Na referida turma acompanhamos a inser¢éo e inclusdo de um aluno com
0 Transtorno do Espectro Autista (TEA), esse possui 11 anos de idade, é um aluno que, em
certo limite, interage com os colegas e com as professoras e estagiarias.

De acordo com Macedo (2019, p. 14 apud CUNHA 2017), o autismo esta configurado
como, “transtorno no desenvolvimento que afeta a partir de um grau de comprometimento um
conjunto de comportamentos agrupados na triade de comprometimento na comunicagédo, na
interacdo social e atividades restrito-repetitivas”.

A insercéo e incluséo do aluno ocorreu diariamente pela nossa Preceptora, que em seu
planejamento e na propria sala de aula refletia acerca das possibilidades para o desenvolvimento
e ensino aprendizagem do aluno. Percebemos que a mesma prezou para que a carteira do aluno
estivesse sempre localizada no inicio da fila, o que facilitava seu contato com o aluno e com a
cuidadora.

Dessa forma, com o auxilio da preceptora nas nossas aulas, a incluséo e insercdo desse
aluno foi pensada desde o nosso planejamento. No qual refletimos, também, possibilidades de
como ministrar o contetdo e contempla-lo, além do restante da turma. Com o apoio da
Preceptora, foram realizadas dindmicas, com a finalidade de que ocorresse a interagdo desse
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aluno com os demais colegas, para que 0 vissem COMO um Sser capaz e que apresenta
potencialidades.

De acordo com as nossas observacdes em atividades que o aluno em questéo participou,
percebemos a sua evolugdo, 0 mesmo passou a gostar e pedir para participar das aulas. Em uma
das aulas, realizamos uma dindmica intitulada “Ditado estourado”, na qual os alunos teriam que
estourar uma bexiga para descobrirem qual a palavra que iriam escrever. O aluno autista se
incomodou com o barulho das bexigas, isso ocorre porque ele apresenta hipersensibilidade
auditiva denominada por Sanchez (1999, p. 184) como

Muitas pessoas irritam-se diante de sons altos e continuos. Entretanto,
algumas sdo especialmente sensiveis e ndo conseguem tolerar nem mesmo
niveis normais de som. Sdo os individuos que apresentam o que denominamos
de hipersensibilidade a sons.

Em outro momento em que foi realizada a mesma dinamica, para evitar que ele se
sentisse incomodado, solicitamos que a cuidadora o retirasse da sala no momento da dinamica.
Porém, com a ajuda da cuidadora que o explicou o que iria ocorrer, ele compreendeu que seria
a mesma dindmica, e ndo quis se ausentar. Dessa forma, o integramos a atividade e 0 mesmo
ndo se sentiu incomodado, chegando ele proprio a estourar uma das bexigas e compartilhar a
palavra com os colegas. No momento da corre¢do, com a ajuda da cuidadora, ele escreveu a
palavra no quadro. Podemos considerar esse fato como um avango no desenvolvimento do
aluno, visto que, ocorreu uma integracao sensorial, a partir do momento que ele compreende o
motivo de estourar a bexiga, ele passa a ter uma previsibilidade, se familiariza com o som e
gera uma dessensibilizacdo. Favorecendo assim ao seu desenvolvimento e bem-estar, tanto
interno como externo a escola.

Incluir ndo é um trabalho facil, mas € uma exigéncia da sociedade atual. Assim, como
educadores precisamos de uma formacdo adequada e continuada, além de que necessitamos
sermos motivados a buscarmos 0 novo, sair da zona de conforto e encontrar estratégias para
atender ao direito de todos os alunos a aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo de pessoas com deficiéncia, além de ser um direito como € previsto na Lei
n°13.146/2015, deve ser um meio, pelo qual na interacdo com outras pessoas, o deficiente possa
ser visto como capazes de realizar suas atividades, de se desenvolver socialmente e
intelectualmente. A inclusdo escolar oportunizara esse convivio e interacdo, bem como a
aprendizagem do respeito e tolerancia para com as diferencas.

Esse processo de inclusdo que objetiva atender as necessidades educativas especiais de
todos os alunos, contribui tanto para o desenvolvimento dos alunos que apresentam dificuldades
ou transtornos como para os ditos “normais”, Pois, no cotidiano escolar podem e devem ser
desenvolvidos o respeito, a tolerancia, bem como a empatia, 0 sentimento cooperacéo e assim,
contribuir para a aprendizagem do outro. Esses tdo importantes a sociedade atual.
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E preciso que os educadores se mobilizem para aprimorarem sua formagcéo e conhecer
as possibilidades e desafios de lidarem com a educagéo inclusiva. E necessario o conhecimento
acerca da deficiéncia ou transtorno presente em sua sala de aula, pois, a partir desse estudo o
educador ir4 aprender a perceber, juntamente com o aluno, as potencialidades a serem
desenvolvidas e ndo apenas apontar as dificuldades. Portanto, compreendemos que ndo é um
trabalho facil, requer empenho, dedicacdo e motivacdo por parte do educador, tornando-se
assim um trabalho eficaz, podendo gerar resultados satisfatdrios, tanto para o professor quanto
para o aluno, no tocante ao desenvolvimento e aprendizagem.

Palavras-chave: Residéncia Pedagogica. Inclusdo. Autismo.
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