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INTRODUCAO

O presente estudo justifica-se por trazer contribuicbes do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD) para a formacdo de professores no tocante a producdo escrita de
cartazes.

Objetivamos analisar a concepcdo de escrita presente nas intervencdes realizadas em
sala de aula por académicos bolsistas do PIBID UEPB do Curso de Letras — Portugués em
uma turma de 6° ano da Escola Municipal Lions Prata.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

Nossa pesquisa caracteriza-se como sendo de campo, haja vista que

Ir ao campo levantar os dados significa ir ao encontro do objeto de estudo, sem
integrar-se a ele. O estudo de campo supde um certo afastamento do pesquisador em
relacdo ao objeto, na medida em que o que se almeja é levantar os dados no sentido
de ser capaz de descrever o fenémeno, o fato real. Ndo é, portanto, uma pesquisa
intervencionista, mas observacional em sua esséncia. (MALHEIROS, 2011, p. 97)

Assim, analisamos a aplicacdo de uma Sequéncia Didatica no tocante ao ensino da
escrita de cartazes, cujo eixo tematico era sustentabilidade e cidadania na Escola Municipal
Lions Prata. Para tanto, registramos, em fotos, todas as atividades e etapas da producao escrita
descrita na SD, realizada por alunos de uma turma de 6° ano. A intervencao feita em sala de
aula contou com a colaboracdo de alunos do Curso de Letras- Portugués da Universidade
Estadual da Paraiba, sendo todos eles bolsistas do PIBID.

DESENVOLVIMENTO

Ensinar a escrever € hoje uma préatica que reflete basicamente duas concepcdes de
escrita: produto ou processo. Quanto a escrita como dom, nota-se que ela vem sendo uma
pratica que quase ndo se usa, uma vez que era aquela realizada sem nenhuma ligagcdo com o
trabalho anterior ou posterior do professor; ndo havia, portanto, materializado nessa
concepcao, nenhum tipo de orientagdo segundo Sercundes (2000) para o desenvolvimento do
trabalho.

1O presente trabalho foi realizado com apoio da CAPES, Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior, vinculado ao PIBID da Universidade Estadual da Paraiba.

2 Especialista em Linguistica Aplicada ao Ensino de Portugués; professor de Lingua Portuguesa pela
Prefeitura Municipal de Campina Grande/ Secretaria Municipal de Educacdo (PMCG/SEDUC);
supervisor do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia da Universidade Estadual da
Paraiba (PIBID/UEPB) e bolsista da CAPES (2018/2020). marcioalves.letras@gmail.com .
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Em contra partida, duas sdo as linhas metodoldgicas de produgdo textual com
atividades prévias. A primeira delas contempla de forma quase padrdo ao livro didatico
algumas etapas, tais como: leitura do texto, discussdao sobre o texto lido, atividade de
interpretacdo e, por ultimo, a producéo escrita.

A critica feita por Sercundes (2000, p. 79) a esse tipo de concepcdo aponta para o fator
tempo, dado ao aluno para escrever seu texto; nesse sentido, diz ela:

o0 tempo que decorre entre interiorizar informagdes e modos de composi¢éo e o ato
de escrever é o tempo de virar uma pagina. E este tempo escolar acaba por produzir,
para o aluno, uma imagem de producdo de texto: ela resulta mecanicamente da
leitura e da aquisi¢do de informagdes.” (grifo da autora).

A segunda linha metodolégica aponta para a produ¢gdo como um processo continuo de
ensino/aprendizagem. H& primeiro uma sequéncia de atividades que funcionam como ponto
de partida para o desencadear de uma proposta real de escrita. Nesse viés, “o proprio texto
produzido pelo aluno acaba dando indicagfes de quais serdo 0s novos pontos de partida, as
novas propostas de escrita que poderdo surgir [...]” (SERCUNDES, 2000, p.84).

Assim caracteriza Sercundes (2000, p.95) as trés linhas metodoldgicas que
apresentamos até agora:

1. Escrita como dom — € necessario simplesmente ter um titulo, um tema e os alunos
escrevem, praticamente ndo ha atividade prévia para se iniciar um trabalho de
producdo. E uma concepgdo hoje ausente, so ocorrendo para ocupar um espaco de
tempo e manter a disciplina, quando ha adiantamentos de aulas e substitui¢es.

2. Escrita como consequéncia - [...] basta ler um texto, ver um filme, dar um passeio
etc. para que se tenha um pretexto para a producéo escrita [...]

3. Escrita como trabalho - a producgdo escrita é tida como uma continua construcéo de
conhecimento, ponto de interacdo entre professor/aluno porque cada trabalho escrito
serve de ponto de partida para novas produgdes, que sempre adquirem a
possibilidade de serem reescritas [...]

Frisamos aqui que € esta terceira concepcdo de escrita que norteia 0 nosso estudo.
Diante dessa informacdo, resta-nos saber a que condi¢bes de producdo os textos estdo
submetidos.

Para escrever um texto o agente mobiliza conforme pontua Bronckart (2007) duas
direcdes distintas: a) o contexto de producao textual que consiste em saber qual é a situacéo
de interacdo na qual o agente-produtor encontra-se naquele momento, haja vista que saber
isso ira influenciar na organizacédo textual; b) o contetido tematico ou referencial que aponta
para os temas que serdo verbalizados no texto.

Nesse sentido, para Bronckart (1999, p. 93), todo texto sera resultado de uma acéo
realizada em um contexto fisico que, por sua vez, engloba quatro pontos precisos:

e O lugar de producéo: o lugar fisico em que o texto é produzido;

¢ O momento de producdo: a extensao do tempo durante o qual o texto é produzido;

e O emissor (ou produtor, ou locutor): a pessoa (ou a maquina que produz fisicamente
o texto, podendo essa producao ser efetuada na modalidade oral ou escrita;

e O receptor: a (ou as) pessoa(s) que pode(m) perceber (ou receber) concretamente o
texto. (grifo do autor).
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Assim, a escrita de textos inscreve-se em um quadro de atividades sociais que
determinard uma forma especifica de interacdo comunicativa, uma vez que o contexto de
producdo ndo sé é fisico mas também sociosubjetivo, passando a apresentar também outros
quatro pontos norteadores:

e O lugar social: no quadro de qual formacéao social, de qual instituicdo ou, de forma
mais geral, em que, em que modo de interacdo o texto é produzido: escola, familia,
midia, exército, interacdo comercial, interacdo informal, etc.

e A posicdo social do emissor (que Ihe da seu estatuto de enunciador): qual é o papel
social que o emissor desempenha na interacdo em curso: papel de professor, de pai,
de cliente, de superior hierarquico, de amigo, etc.?

e A posicdo social do receptor (que Ihe da seu estatuto de destinatario): qual é o
papel social atribuido ao receptor do texto: papel de aluno, de crianga, de colega, de
subordinado, de amigo, etc.?

e O objetivo (ou os objetivos) da interacdo: qual é, do ponto de vista do enunciador, o
efeito (ou os efeitos) que o texto pode produzir no destinatario?

(BRONCKART, 1999, p.94); (grifo do autor).

Quanto ao conteudo temético de um texto que refere-se ao conjunto de informacdes
explicitamente apresentados, afirma o estudioso (1999, p. 97):

Um texto pode ter como tema objetos ou fendmenos referentes ao mundo fisico (por
exemplo, a descricdo de um animal e de suas condi¢Bes de vida), pode abordar
fendmenos referentes ao mundo social (por exemplo, discutir os valores em uso num
grupo), pode veicular temas de carater mais subjetivo ou pode ainda combinar temas
de dois ou de trés desses mundos.

Logo, saber produzir com propriedade um género discursivo exige ndo s6 adequa-lo a
um contexto de producdo como também a um contetido tematico. Nesse viés, € sine qua non,
trabalhar em sala de aula com uma variedade de géneros, haja vista serem eles um
instrumento préatico de socializacao.

E, portanto, sobre o trabalho prescrito e o trabalho real em contexto de sala de aula
que discorreremos agora.

Ha& alguns anos, como bem pontua Bronckart (2006), as atividades desenvolvidas em
contexto de sala de aula sdo consideradas como um trabalho, cujas caracteristicas passaram a
ser objeto de reflexdo, de debates e de pesquisas.

Nesse contexto, o estudioso (2006) faz uma retomada da historia da educacdo e deixa
claro que os sistemas de ensino tem sido objeto de reformas e/ou renovagdes; explica ele que
isso ocorre pela necessidade que a escola tem de se adaptar as novas expectativas decorrentes
das evolucgdes sociais e econdmicas. No cenario atual, temos a BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) que propde uma reformulacdo dos contetdos curriculares; no Ensino de Lingua
Portuguesa, a novidade aponta para a inclusdo dos géneros digitais, haja vista as novas
demandas imposta por uma sociedade globalizada.

Assim explica Bronckart (2006, p. 209), “o trabalho se constitui [...] como um tipo de
atividade ou de pratica [...] que decorre [...] de formas de organizacdo coletiva destinadas a
assegurar a sobrevivéncia econdmica dos membros de um grupo [...]".
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Nesse viés, refletir-se-a sobre as intervengdes feitas por académicos bolsistas do
PIBID do Curso de Letras- Lingua Portuguesa da Universidade Estadual da Paraiba, no que
tange o ensino da producdo escrita como dom, produto ou processo em uma escola da Rede
Municipal de Campina Grande-PB.

Dessa forma, consideraremos para efeito de analise dois topicos importantes no N0sso
estudo: o trabalho prescrito e o trabalho real. Sobre eles, explica o representante do 1SD
(20086, p. 208):

[...] “o trabalho prescrito” constitui-se cOmo uma representacdo do que deve ser o
trabalho, que é anterior a sua realizacdo efetiva; portanto, os projetos didaticos, 0s
programas, 0S manuais e as sequéncias didaticas pertencem a esse nivel. J& a
expressdo “trabalho real” designa as caracteristicas efetivas das diversas tarefas que
sdo realizadas pelos trabalhadores em uma situagéo concreta. Assim, a atividade dos
professores em sala de aula pertence a esse nivel. (grifo do autor).

Diante disso, passaremos a seguir a nossa reflexdo sobre o trabalho prescrito para o0s
bolsistas de Iniciacdo a Docéncia e a real efetivacdo ou nao desse trabalho em contexto de
uma escola publica (Escola Municipal Lions Prata).

RESULTADOS E DISCUSSAO

O trabalho prescrito para os graduandos em Letras-Portugués da Universidade Estadual
da Paraiba, realizado com a turma de 6° ano da Escola Municipal Lions Prata, resume-se em
uma sequéncia didatica cujo eixo tematico era “Sustentabilidade e cidadania, tendo como
género discursivo proposto para estudo o cartaz.

Quanto ao contetdo teméatico de um texto que refere-se ao conjunto de informacgdes
explicitamente apresentados, afirma Bronckart (1999, p. 97):

Um texto pode ter como tema objetos ou fendmenos referentes ao mundo fisico (por
exemplo, a descricdo de um animal e de suas condi¢Ges de vida), pode abordar
fendmenos referentes ao mundo social (por exemplo, discutir os valores em uso num
grupo), pode veicular temas de carater mais subjetivo ou pode ainda combinar temas
de dois ou de trés desses mundos.

Nesse viés, a SD estava organizada em cinco médulos que contemplaram a leitura,
escrita, analise linguistica, reescrita e publicacdo dos cartazes conforme passamos a descrever:
modulo I: As linguagens no cartaz; modulo I1: Construindo o cartaz; modulo I11: Caminhos
para a reescrita; modulo 1V: O cartaz virtual e médulo V: Um processo com finalidades.

Desse modo, “a producdo escrita € tida como uma continua construgdo de
conhecimento, ponto de interagdo entre professor/aluno porque cada trabalho escrito serve de
ponto de partida para novas producdes, que sempre adquirem a possibilidade de serem
reescritas [...]” (SERCUNDES, 2000, p. 95).

As intervengdes dos académicos do Curso de Letras- Portugués na turma de 6° ano,
guiada sempre por esse trabalho prescrito, teve inicio no dia 02/09/19, finalizando todo o
processo em 09/10/19 com a socializagdo dos cartazes produzidos pelos alunos do 6° ano na
mostra pedagdgica organizada pela Escola Municipal Lions Prata cujo tema era também o
mesmo que os discentes, autores dos cartazes, ja vinham estundando nos modulos do trabalho
prescrito.
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Assim, o trabalho prescrito nos modulos da SD exigiram tempo para sua real
concretizacdo, ndao encontrando, portanto, correspondéncia a critica feita por Sercundes (2000,
p.79): “o tempo que decorre entre interiorizar informacdes e modos de composicdo e o ato de
escrever € 0 tempo de virar uma pagina. E este tempo escolar acaba por produzir, para o
aluno, uma imagem de producéo de texto: ela resulta mecanicamente da leitura e da aquisicao
de informagdes.” (grifo da autora).

Sendo assim, os resultados da anélise apontaram para um trabalho bem organizado a
luz de uma sequéncia didatica em que o ensino do género discursivo proposto efetivou-se a
partir de um estudo sistemético de leitura, escrita, reescrita e publicacdo do cartaz em locais
especificos, evidenciando a concepc¢do de escrita como processo.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, questionamos que concepcdo de escrita estava subjacente as
intervencdes realizadas em sala de aula por académicos bolsistas do PIBID UEPB do Curso
de Letras — Portugués em uma turma de 6° ano da Escola Municipal Lions Prata.

Constatou-se que a escola tem, portanto, avangado estabelecendo parcerias com
InstituicGes de Ensino Superior que, por sua vez, tem mostrado uma preocupacdo em formar
professores capazes de trabalhar a escrita de textos de forma concreta, processual, baseada em
situacOes da vida real dos alunos.

Palavras-chave: Concepcdes de escrita, intervencdes, sala de aula.
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