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INTRODUCAO

Na historia de sua evolugdo, 0 homem sempre procurou caminhos que o levassem
a sobrevivéncia da espécie, utilizando para isso a sua inteligéncia e capacidade criativa.
Essas capacidades inventivas incentivaram-no a buscar ferramentas que o satisfizessem
cada vez mais, suprindo, a principio suas necessidades primarias e posteriormente
outras necessidades, que proporcionassem conforto, bem-estar ou lazer. Dentre essas
necessidades, ha aquela que esta relacionada ao processo de busca pelo conhecimento e
entendimento da participacdo propria e dos outros durante a vida. Nessa busca, o ser
humano encontrou algo que poderia ir além de si mesmo, algo que perpetuasse a sua

historia e as suas realizacGes, dessa forma a escrita tornou-se a tecnologia priméria
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desse ser inventivo, proporcionando-lhe o registro e a evolugédo das suas ideias, teorias e
desejos.

A principio os conhecimentos provindos da escrita restringiam-se a um pequeno
numero de individuos, entretanto, com o advento das instituicbes escolares, essa
realidade transformou-se e nos dias atuais outras indagagdes e preocupagdes coexistem
com a oferta da escolaridade, ou seja, de que forma as escolas podem contribuir com a
formacdo leitora de seus alunos ou como abordar determinados géneros textuais de
modo a garantir a aprendizagem e o interesse pela leitura.

A capacidade de ler permite a0 homem entender 0 mundo ao seu redor, observar e
analisar comportamentos antigos e atuais, questionar a si mesmo e aos outros. Essa
necessidade vai além desses pressupostos, pois permite ao ser humano, o prazer pessoal
que ela é capaz de proporcionar. E a partir dessa necessidade pessoal, seja qual for a
motivacdo, que faz com que a leitura realmente aconteca, ou seja, € preciso que o
individuo tenha necessidade da leitura, ela precisa fazer sentido, pois como nos diz
Leffa (1996, p.17) “O leitor precisa possuir, além das competéncias fundamentais para o
ato da leitura, a intengdo de ler”. Complementando essa afirmativa, os PCNs (1997, p.
36), afirmam que “As pessoas aprendem a gostar de ler quando, de alguma forma, a
qualidade de suas vidas melhora com a leitura.”.

Antunes (2013, p. 193) define a importancia da escola como motivadora da leitura
para os alunos:

Em primeiro lugar, a leitura deve preencher os objetivos prioritarios da escola
porque nos permite 0 acesso ao imenso acervo cultural constituido ao longo da
histéria dos povos e possibilita, assim, a ampliagdo de nossos repertorios de
informacdo, (...) pela leitura, temos acesso a novas ideias, novas concepcoes,
novos dados, novas perspectivas, novas e diferentes informacdes acerca do
mundo, das pessoas, da historia dos homens, da intervencdo dos grupos sobre o
mundo, sobre o planeta, sobre o universo. Ou seja, pela leitura promovemos

nossa entrada nesse grande e ininterrupto didlogo empreendido pelo homem,
agora e desde que o mundo é mundo. A leitura expressa, dessa forma, o
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respeito ao principio democratico de que todos tém direito & informacéo, ao
acesso aos bens culturais ja produzidos, aos bens culturais em vias de produ¢éo
ou simplesmente previstos, nas sociedades, sejam elas letradas ou néo.

A escola deve optar por oferecer em seus ambientes de aprendizado, situacdes
reais ou imagindrias de leituras que reforcem a importancia da cidadania e de uma
participagdo efetiva nesse sentido. A leitura adequada oferece condigOes de se adequar
as situacdes satisfazendo necessidades pessoais ou de uma comunidade. Essa
participacao reflete em uma participacéo critica e real na sociedade. (PCN, 1997)

As afirmativas acima convergem para o fato de que € na escola que alunos, sejam
eles criangas, jovens ou adultos devem ou deveriam ter como direito fundamental, o
acesso irrestrito a leitura e, conseqiientemente, a meios e métodos para que tal fato
aconteca. Entretanto, é preciso discutir de que forma essa introducdo deve acontecer ou
quais os caminhos que levem a préatica da leitura efetiva e prazerosa. Os PCNs (1997, p.
23) assim apresentam essa quest&o:

Um projeto educativo comprometido com a democratizagdo social e cultural
atribui a escola a funcéo e a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos

0 acesso aos saberes linglisticos necessarios para o exercicio da cidadania,
direito inalienavel de todos.

Ainda sob essa perspectiva os PCNs salientam o fato de que a escola cabe também
a tarefa de ndo somente oportunizar momentos de leitura, mas também a partir da
observacdo da sua clientela, determinar de que forma isso deve ser feito, seja na
intensidade das leituras ou nas variacGes possiveis para esse momento, de forma a
atingir os mais variados niveis de letramento.

Segundo Antunes (2013, p. 189), € importante que a escola compreenda que seus

alunos ja possuem conhecimentos prévios e a ela cabe o desenvolvimento dessas
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competéncias: “[...] Entdo a fun¢do da escola consiste, exatamente, em ampliar essas
competéncias, desenvolvé-las ainda mais, juntar a elas outras ainda ndo conseguidas”.
Dessa forma, o sujeito que tem oportunidades dentro do &mbito escolar de explorar suas
proprias habilidades e de desenvolver suas competéncias, provavelmente tera muito
mais sucesso escolar e posteriormente em sua vivéncia pessoal.

Para muitos alunos, 0 momento da leitura na escola é uma situacdo obrigatoria,
seja para o cumprimento de uma obrigacdo imposta pelo professor ou para conseguir
uma nota na disciplina em questao, porém dificilmente ela consegue ser transformada
em praticas de fruicdo. Ndo é compreensivel para os alunos que tudo aquilo que se I1é e é
apreendido serd transformado em aprendizado e em outro momento da vivéncia pessoal
ou estudantil sera lembrado e utilizado, pois como afirma Martins (2012, p. 19), “a
psicanalise enfatiza que tudo quanto de fato impressionou a nossa mente jamais €
esquecido, mesmo que permanega muito tempo na obscuridade do inconsciente”.

Em relacdo ao papel do professor em sala de aula, Antunes (2013, p. 43) explica

que ele deve comecar:

Primeiramente estimulando o senso critico do aluno por meio de multiplas
atividades de analise e de reflexdo; instigando a curiosidade, a procura, a
pesquisa, a vontade da descoberta, 0 que implica a ndo conformagdo com o que
ja esté estabelecido; desestimulando, portanto, o simplismo e o dogmatismo
com que as questdes linglisticas tém sido tratadas.

Ainda sobre a atuagdo do professor no sentido de direcionar os estudos dos seus
alunos os PCNs (1997, p. 29) posicionam-se refletindo sobre a “articulagdo de trés
variaveis o aluno, a lingua e o ensino.”. Mas para que essa triade funcione

coerentemente explica que:

Para que essa mediacdo aconteca, o professor devera planejar, implementar e
dirigir as atividades didéticas, com o objetivo de desencadear, apoiar e orientar
0 esfor¢o de acéo e reflexdo do aluno (PCNs, 1997, p. 29).




ENCONTRO DE INICIACAO A
DOCENCIA DA UEPB

X
(% VENID
Dessa forma, faz-se necessario pensar em mecanismos que sejam eficientes no
sentido de proporcionar conhecimentos através das variadas leituras em sala de aula,
observando sempre a melhor forma de se chegar aquilo que de fato interessa: o
despertar pelo interesse da leitura e do aprendizado.
Os PCNs (1997, p. 48) ao defender a importancia do papel do professor também

ressaltam que:

Em se tratando da area de Lingua Portuguesa, o professor também tera outro
papel fundamental: o de modelo. Além de ser aquele que ensina os conteldos,
é alguém que pode ensinar o valor que a lingua tem, o valor que tem para si. Se
é um usuario da escrita de fato, se tem boa e prazerosa relagdo com a leitura, se
gosta verdadeiramente de escrever, funcionard como um excelente modelo para
seus alunos. Isso é especialmente importante quando eles provém de
comunidades pouco letradas, onde ndo participam de atos de leitura e escrita
junto com adultos experientes. Nesse caso, muito provavelmente, o professor
sera a Unica referéncia.

Nesse sentido, compreende-se que o professor deve ir além de suas atribuicdes
pré-estabelecidas, ele deve ser um exemplo como bom leitor e como bom escritor.
Assim como os pais que sdo bons exemplos aos filhos, seja na educacdo, no
comportamento ou na sua filosofia de vida, os professores também devem ser na escola,
modelo a ser admirado e seguido por seus alunos, nesse sentido é dificil determinar ou
indicar quantidades e tipos de leituras que professores devem possuir, para justificar se
ele é um bom ou mau exemplo como leitor, mas é importante que professores possam ir
além em suas leituras pessoais, procurando textos que possam auxilid-lo em sua
formacdo, tendo dessa forma melhores condi¢cdes de compreender e agir em relacdo as
situagOes enfrentadas pelos alunos (ALMEIDA, 2010).

A escola é um ambiente de relagcBes humanas e a sala de aula, em toda a sua
dimensdo, € também local de trocas de afetividade, de tolerancia, de respeito ou da falta

parcial ou total desses quesitos. O professor €, portanto, um mediador, € peca principal
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nesse jogo do aprendizado, seja na aquisi¢do de contetidos escolares, seja na formacao
do individuo como cidaddo. Nesse papel, o professor ndo pode deixar-se seduzir por
alguns discursos, de que determinado aluno ndo aprende por que possui autoestima
baixa, ou porque o aluno é pobre, sem condi¢cbes e ndo lhe foi oferecida oportunidades.
Essas situagOes precisam ser questionadas, refletidas e analisadas pelo profissional da
educacdo. As leituras direcionadas de materiais metodoldgicos certamente
proporcionardo ao educador maiores subsidios para intervir e solucionar eventuais
problemas especificos de seus alunos.

Ora, se a sala de aula € espago para o conhecimento e aprendizado através de
variadas situagles, a leitura, é sem duavida, caminho imprescindivel para o
aprofundamento de conhecimentos, acepg¢oes e ideias. A leitura ndo ocorre somente nas
aulas de Lingua Portuguesa, ela acontece em todos 0s momentos, seja nas aulas de
Fisica, Quimica ou Biologia. Os conhecimentos adquiridos através da leitura precisam
fazer sentido, serem relacionados de forma que se compreenda o todo. Através da
leitura o aluno precisa aprender a relacionar aquilo que 1é com os conteudos aplicados
na sala de aula. Leffa (1996, p. 13) reflete sobre a abrangéncia de novos horizontes
relacionando-os, observando como textos e ideias se relacionam afinal, a historia é feita

sob varios prismas e ndo de um so:

Na realidade, o texto ndo possui um contetdo, mas reflete-os, como um
espelho. Assim como ndo ha qualquer identidade fisica entre o material de
que é feito o espelho e o material que ele reflete, ndo existe também uma
relacdo univoca entre o texto e o conteddo. Um mesmo texto pode refletir
sobre vérios contetdos, como Varios textos podem também refletir um s6
contetdo.

Seguindo esse pensamento é inquestionavel a conscientizacdo de que todas as

disciplinas e consequentemente todos o0s professores precisam ser conscientes,
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preparados e responsaveis pela formacdo leitora de seus alunos, conforme explica
Antunes (2013, p. 194):

Informacdes de uma ligdo de geografia, de historia, de ciéncias podem
fornecer os argumentos de que precisamos para apoiar nossos comentarios, em
uma analise opinativa, por exemplo. Na grande maioria das vezes, 0 que nos
falta, na elaboracdo de certos géneros de texto, ndo sdo conhecimentos
lingliisticos, muitos menos conhecimentos acerca das terminologias
gramaticais. O que nos falta, frequentemente, sdo informac6es relevantes em
torno das quais podemos nos dar ao exercicio de desenvolver um tema.
Comentar — contra ou a favor — um tema de politica, preservacdo ambiental,
pluralidade e convivéncia social, economia, desenvolvimento etc. exige ter

sobre essas questdes uma gama razoavel de informacgdes, capazes de nos fazer
dizer o que outros poderdo considerar “ditos relevantes”.

E preciso ler para se ter o que dizer, mas nem sempre somente com a leitura se é
capaz de saber como dizer. Apesar de ambos parecerem estar totalmente interligados e
totalmente relacionados, percebe-se que nem sempre a leitura e a escrita andam de maos
dadas. A competéncia na escrita nem sempre acontece por quem faz leituras
cotidianamente, embora seja mais facil adquirir essa competéncia por quem as faz
regularmente. A escrita exige também aprendizado, persisténcia e uma pratica constante
para ser aprimorada e servir ao seu propdsito, que é o de comunicar (ANTUNES, 2003).

Essa reflexdo refere-se ao fato de que ao professor é dado poder absoluto e
conhecimento impar, porém é preciso que se entenda que ao aluno devem ser ofertadas
oportunidades de formular ideias e teorias sobre sua propria lingua, oportunidades de
testar essa ou outra combinacdo de formas, palavras, construcfes e observa-las em sua
utilizagdo, se bem, mal ou inoportunas. O ensino da escrita na escola, muitas vezes
acontece apenas para observar os erros ortograficos dos alunos, se eles estdo ou nédo
seguindo regras gramaticais. Essa andlise é feita através de exercicios

descontextualizados, como formar frases soltas ou propostas de producdo textual que
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ndo apresentam relacdo com contetdos estudados, conhecimentos prévios, discussdes e

debates, pois como nos diz Antunes (2003, p.45):

Se faltam as ideias, se falta a informacédo, vao faltar as palavras. Dai que
nossa providéncia maior deve ser encher a cabeca de ideias, ampliar nosso
repertorio de informagdes e sensagBes, alargar nossos horizontes de
percepcdo das coisas. Ai as palavras virdo, e a crescente competéncia para a
escrita vai ficando por conta da pratica de cada dia, do exercicio de cada
evento, com as regras proprias de cada tipo e de cada género de texto. O
grande equivoco em torno do ensino da lingua tem sido o de acreditar que,
ensinando analise sintética, ensinando nomenclatura gramatical, conseguimos
deixar os alunos suficientemente competentes para ler e escrever textos,
conforme as diversificadas situacfes sociais.

Ao ensinar e propor atividades de escrita, ao professor é dado a responsabilidade
de entender que o processo de escrita exige uma preparacao do escritor, pois é preciso
ter a capacidade de recolher dados, esquematizar, isto é, planejar o processo de
producio da escrita. E também necessario fazer com que o aluno entenda a necessidade
da revisdo, momento em que se observard a necessidade de insercdo de outras
informacdes, falhas de ortografia, etc. e possivelmente a reescrita, quantas vezes sejam
necessarias, até o escritor dar-se por satisfeito.

Nesse processo de escrita o professor também devera direcionar o aluno de
forma que ele entenda que deve observar o tipo de escrita a ser realizada, se o leitor é
mais ou menos letrado, se o texto deve ser mais técnico, mais pessoal, mais cientifico.
Que tipo de organizacdo deve dar ao texto, talvez tomando como exemplo, a forma
piramidal em que se comeca com a idéia principal e geral para depois ir dando 0s
detalhes, e ainda de que forma realizar a construcdo das frases, utilizando para isso
construcdes sintaticas adequadas. Todo esse planejamento e etapas de execucdo da

escrita devem encaminhar-se de tal forma que o texto alcance a forca necessaria para a
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compreenséo do leitor (KATO, 1987).

O professor pode utilizar-se de algumas metodologias que visem desenvolver a
leitura e a escrita de seus alunos, levando textos variados para sala de aula, ou sugerindo
que tragam textos que de alguma forma sejam interessantes para eles, mas atentando
para o fato de que esses textos sejam materiais para serem lidos e ndo pretexto para
serem usados em aulas de gramética (VIEIRA, 2005). Ao professor cabe propiciar
momentos de escrita que possuam real significado para o aluno, ou seja, o educando
deve escrever para alguma finalidade ou para alguém, mesmo que esse alguém seja ele
mesmo. Ele pode escrever bilhetes, e-mails, cartas para familiares, amigos, etc.. Essas
escritas vao se desenvolvendo aos poucos e seu grau de dificuldade deve aumentar
conforme o aprendizado do aluno.

Outra metodologia interessante seria a de aproveitar todo o material informal
que circula em sala de aula, como por exemplo, bilhetes, musicas, recados para os pais,
etc.. Seria uma forma de fazé-los compreender que todos os tipos de textos possuem
funcbes comunicativas e sdo importantes, independentemente da sua informalidade
(VIEIRA, 2005).

Os projetos de leitura e escrita constituem bons caminhos para se alcangarem os
objetivos pretendidos pelos professores em sala de aula. Oficinas ou ateliés de producao
também sdo boas ideias, pois a oficina, por exemplo, ¢ “uma situacdo didatica onde a
proposta € que os alunos produzam textos tendo a disposicdo diferentes materiais de
consulta, em funcdo do que vao produzir: outros textos do mesmo género, dicionarios,
atlas, jornais, revistas.” Independentemente do caminho que se siga “o importante, de
qualquer forma, ¢ dar sentido as atividades de escrita” (PCN, 1987, p. 77).

As dificuldades, percalgos, idas e vindas na educacdo fazem parte do
aprendizado, de alunos, professores e equipe escolar, contudo ao se ter sempre em

mente qual € a responsabilidade de cada um diante das situacdes ocorridas dentro do
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ambito escolar, ter-se-4 a compreensdo de que esse trabalho nao é um fardo dificil de
carregar, mas uma arte que através da palavra permite iluminar a vida de individuos

como um todo.

METODOLOGIA

O presente artigo apresenta uma pesquisa bibliografica, constituindo-se dessa
forma em um texto embasado e formulado a partir de teorias publicadas em livros,
artigos cientificos, entre outros. A pesquisa bibliografica, segundo Koche (2011), tem
como objetivo “o de conhecer e analisar as principais contribuigdes tedricas existentes
sobre um determinado tema ou problema, tornando-se um instrumento indispensavel
para qualquer tipo de pesquisa.” Sendo assim, a pesquisa em questdo terd como aporte
tedrico variadas leituras, entre elas destacam-se Leffa (1996), PCNs (1997), Antunes
(2013), Vieira (2005) e Kato (1987), constituindo-se em um material que além de

contribuir teoricamente, instiga a reflexdo e a discussao de principios e ideias.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A escolha do tema permite discutir questdes e situacOes relativas ao
aprendizado da leitura, escrita e letramento, ja que a aquisicdo efetiva e competente
desses trés itens torna-se essencial para o sucesso escolar. Discutir, ainda a participacdo
e 0 papel do professor enquanto agente propiciador de situacGes de aprendizado,
corroboram com teses que elencam o trabalho do educador como fator indispensével
para a construcdo do conhecimento dos alunos.

Para tanto, a principio discute-se a necessidade da escrita como ferramenta de
perpetuacdo do conhecimento, ao mesmo tempo em que relata a importancia do
dominio da escrita, através da leitura. Além disso, discutem-se questdes referentes aos
estimulos propiciados pela escola e mais efetivamente pelo professor, que se tornam
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agentes da educacdo, no que se refere a um aprendizado competente dos educandos.
Algumas ideias e propostas sdo citadas, ndo objetivando orientacdes prontas e
acabadas, mas sdo contempladas no sentido de discutir metodologias que possam ser
relativizadas e adequadas aos propositos buscados pelos professores visando a

aplicabilidade e necessidades de seus alunos.

CONCLUSAO

As linguagens oral e escrita transformaram conceitos, ideias e objetivos nas
vidas dos seres humanos desde a sua invencao, e todos concordam que essa influéncia
sera perpetuada ainda por muito tempo, mais do que isso € pouco provavel que seja
substituida em toda a sua complexidade e utilidade.

E é atraves de discussbes, ideias, conceitos que sdo realizados tanto na
linguagem escrita quanto na linguagem oral € que podemos refletir sobre as propostas
pedagogicas da escola, bem como a interferéncia dela e de seus professores junto ao
corpo discente, de forma a garantir que o ensino seja alicercado na efetividade do
aprendizado gerando impactos positivos na vida dos jovens alunos.

As dificuldades, percalcos, idas e vindas na educacdo fazem parte desse
aprendizado, de alunos, professores e equipe escolar, contudo ao se ter sempre em
mente qual é a responsabilidade de cada um diante das situacdes ocorridas dentro do
ambito escolar, ter-se-4 a compreensdo de que esse trabalho ndo é um fardo dificil de
carregar, mas uma arte que através da palavra permite iluminar a vida de individuos

como um todo.
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