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RESUMO: Esse trabalho tem como objetivo analisar processos grafo-fénico-fonol6gicos
realizados por estudantes de inglés como lingua estrangeira (LE), como também discutir a
respeito do tratamento dispensado pelos professores a respeito dos aspectos fonoldgicos da
lingua. Para tal pesquisa utilizamos atividades que abordam aspectos grafo-fénico-fonoldgicos
da lingua alvo aplicando exercicios de listening, speaking e writing. Os resultados obtidos
demostram uma falha no processo ensino-aprendizagem da lingua inglesa, onde fica evidente
uma marginalizacdo do listening levando o aluno de inglés como LE a produzir tanto na escrita
quanto na fala, a lingua alvo com os padrfes da sua lingua materna. Os dados apontam para uma
necessidade de levar para sala de aula, atividades que despertem nos alunos a consciéncia
fonoldgica, ndo como um componente distinto, mas atrelado aos outros aspectos que compdem
o0 ensino de linguas. Para isso, sugerimos alguns exemplos de atividades que contemplam a
fonologia da lingua inglesa, que podem amenizar algumas dificuldades dos alunos,
proporcionando assim um ensino mais efetivo.
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INTRODUCAO

Quando adultos e adolescentes estdo aprendendo uma lingua
estrangeira, eles trazem consigo algum conhecimento de mundo e
querem ser capazes de dizer e fazer na lingua estrangeira aquilo que
fazem na lingua materna. Algumas vezes essa relacdo entre as linguas
torna-se dificil para eles, pois “observam a lingua materna como algo
amplo e a lingua estrangeira como algo pequeno e duvidoso”
(RINVOLUCRI, 2001 Apud FALEIRQS, 2004, P. 47)

A aquisicdo da lingua materna (LM) ndo € uma tarefa simples e répida. Desde 0s




a

“<YENID

ENCONTRO DE INICIACAO A
DOCENCIA DA UEPB

primeiros dias de vida, o individuo é colocado diante de um alto grau de exposi¢do da
lingua (input), até que chegara o momento que, de forma natural, comecard a utiliza-la e
assim aos poucos vai obtendo a competéncia comunicativa.

Com uma lingua estrangeira (LE), essa tarefa parece ser ainda mais complexa, haja
vista que, o aprendiz, ja possuidor de padrdes da sua LM, como conhecimento do
inventario fonémico, ritmo e entonacéo, utiliza-se desses recursos ao tentar comunicar-
se através da lingua estrangeira. A esse fendmeno da-se o nome de transferéncia
fonoldgica (TF).

Quando duas linguas possuem o mesmo sistema alfabético, no caso em questdo do
inglés e do portugués, é normal perceber que aprendizes em fase inicial transferem para
escrita padrGes da sua lingua materna (portugués) para a lingua estrangeira (inglés).
Esse fenbmeno chamado de transferéncia grafo-fénico-fonolégico resulta em producdes
diferentes.

Zimmer (2008) destaca aspectos da TF, onde o aprendiz baseia-se no conhecimento
que tém de sua LM para compreender a estrutura da lingua estrangeira seja no nivel
morfossintatico, semantico, pragmatico ou fonoldgico. Novos padrdes, os da LE sofrem
a influéncia de padrées da LM, mais antigos — ou seja - mais fortemente estabelecidos.

Esse trabalho é um relato de experiéncia que tem como objetivo avaliar alguns
fendmenos da transferéncia grafo-fénico-fonolégica observados em alunos da rede
publica que sdo contemplados com o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia) de lingua inglesa. Levantamos a discusséo acerca da importancia
de observar a influéncia da lingua materna no processo grafo-fénico-fonologico para
assim encontramos possiveis meios que venham amenizar tal processo.

Sugerimos como, por exemplo, o0 uso de atividades com géneros textuais para
trabalhar aspectos fonético-fonolégicos da lingua alvo. Para Bakhtin (1984), os géneros

podem ser considerados como instrumentos que fundam a possibilidade de
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comunicacgdo. A tentativa de aprimorar no aluno habilidades de escrita, leitura e fala, o
professor pode utilizar como ferramenta para um ensino mais efetivo, o trabalho com
géneros.

Discutimos acerca da utilizacio de sequéncia didética* (SD), proposta por DOLZ e
SCHNEUWLY (2004) em seus estudos acerca da abordagem no ensino de linguas com
0s géneros textuais como um meio para se atingir aspectos fonético-fonoldgicos da LE.
Como o trabalho com SD se da em varias etapas, entre elas os modulos, o professor
pode incluir em uma dessas etapas atividades de listening, que suavizam fenémenos
como as transferéncias grafo-fénico-fonologicas.

Conforme os PCNs (BRASIL, 2006, p. 107), infelizmente, na tradigéo de ensino de
linguas, a gramatica tem sido utilizada como algo que precede o uso pratico da
linguagem oral. Esse problema, entre outros fatores, € explicado pelo despreparo
profissional, em que percebemos que boa parte dos profissionais da LE ndo possui
dominio da lingua que se propdem a ensinar, sendo muitas vezes, até ensinada por
professores que nao sao da area.

Percebendo essa caréncia no processo comunicativo da lingua alvo, decidimos levar
para sala de aula, atividades que deixassem o aluno em contato direto com a lingua
inglesa, sem fazer uso da lingua materna. Desde o inicio estdvamos cientes das
dificuldades que enfrentariamos, uma vez que para a maioria dos alunos esse contato
ndo € uma tarefa rotineira.

Esperamos com esse relato mostrar a relevancia de professores de lingua
estrangeira, serem possuidores do conhecimento fonético-fonologico tanto de sua lingua
materna como da lingua alvo e que esses conhecimentos aplicados em sala de aula

contribuem para um ensino de linguas mais efetivo.

! Schneuwly e Dolz (2004, p. 97) definem os géneros como praticas de linguagem historicamente
construidas e defendem que a finalidade de trabalhar com sequéncia didatica é “ajudar o aluno a dominar
melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada huma
situagdo de comunicag@o”. Os autores definem sequéncia didatica como um “conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” e
apresentam a estrutura de base de uma sequéncia didatica que pode ser representada pelo seguinte
procedimento: apresentacdo da situagdo, producéo inicial, os mddulos e a produgdo final.
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METODOLOGIA

Nosso trabalho foi realizado numa turma de 2° ano do ensino médio da Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor José Soares de Carvalho, situada na
cidade de Guarabira-PB que é contemplada pelo Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID). A turma é composta por 35 alunos. Realizamos as
atividades num periodo de duas aulas (45min cada aula). Apds a aplicacdo do exercicio
fizemos a analise dos dados para assim fazermos a constatacdo da existéncia ou nao da
transferéncia grafo-fénico-fonoldgica.

Utilizamos atividades orais, trabalhamos com ditados de palavras em lingua
inglesa. Os alunos tiveram contato apenas com as habilidades de oralidade;
audicdo—produgdo. (listening e speaking skills). Ap6s ouvirem cada palavra, duas
vezes seguidas e repetirem a palavra em voz alta, os discentes escreviam o0 que € como
entendiam. Trabalhamos com &udios de dois videos® que abordam “Adjectives”. Para
melhor entendimento utilizamos caixas de som para que o audio ficasse o mais

perceptivel possivel para os alunos.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Steinberg (1985) ja destacara que a proximidade articulatoria entre os fonemas de
uma lingua e outra é uma das primeiras dificuldades que os estudantes encontram ao
tentar imitar um som estranho ao de sua LM. Como ndo Vvé diferencas entre os fonemas,
usam um fonema de sua lingua materna que seja proximo daquele que ouviu. Dessa
forma ele leva para forma escrita essa transferéncia.

Estudos como os de Mascherpe (1970), j& apontavam que - no inicio da aquisicéo -

0 estudante ouvira apenas os fonemas semelhantes aos de sua lingua materna (LM) e de

? Os 4udios utilizados nas atividades s3o de dois videos disponiveis em https://youtu.be/dNP5BzrBiOg;
https://youtu.be/sEDyOwGaXJY.
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maneira natural ele os transfere para LE.

Como a lingua inglesa possui um sistema ortogréfico opaco, conforme explica
Akamatsu (2002), onde ndo h& uma relacdo grafema-fonema regular como ocorre no
portugués, por exemplo, que possui um sistema ortografico transparente, onde ha uma
relacdo grafema-fonema regular, a tentativa dos alunos em tentar escrever palavras da
lingua inglesa buscando essa relagdo grafema-fonema regular acaba numa producdo
diferente do almejado.

Ao tentar falar e escrever uma palavra da lingua inglesa, um estudante brasileiro
procura estabelecer a correspondéncia entre a letra e o som, conforme observamos na
figura 1 a seguir. Dessa maneira ele vai buscar na lingua materna esse suporte. Segundo
Zimmer (2004, p. 61) “ndo ¢ apenas a diferenga entre sistemas fonoldgicos que subjaz a
transferéncia durante a recodificacdo leitora, mas também os principios alfabéticos da
lingua-fonte e da lingua-alvo”.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A
DOCENCIA — PIBID/INGLES/UEPB CAMPUS 111
ALUNO: P
TURMASS
1 Rreey 6 _Fomnc G-
2_Sedl; 7 v
3___ oG’ 8__ [2/O]
‘ a bl 9 o
s___ Qo $iu” 10 Aoluitupeds:
1 .f‘;x 7201
2 (o 8_1Aorochrares
' 3 Tl L0 / S: { iy
a ’l';»ffu’)}j 10 /? L2 ( 2
‘ s_ %0 11 _AanoN
6 S WIP 12 (T

| !

Figura 1: comprovacgdo da Transferéncia grafo-fonico-fonoldgica (ditado realizado com os alunos)
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E importante enfatizar que na maioria dos casos o0 acesso a LE ocorre de modo a
néo favorecer o estudante na distingdo fonémica de LM e LE.

Uma vez que a oralidade é marginalizada no processo ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras nas escolas publicas brasileiras, ao ouvir um som que ndo faz parte
do seu inventario fonologico, € comum que os alunos ortograficamente cometam a
transferéncia fonoldgica, uma vez que possuem como suporte apenas 0s sons da sua
lingua materna.

A falta de integracdo entre os aspectos fonéticos da LE e as outras habilidades
comunicativas acarretam dificuldades no momento da comunicacédo oral e escrita. Se o
aluno ndo tiver a consciéncia fonolégica® da lingua alvo, isso comprometera a aquisicdo
das competéncias linguisticas.

Destacaremos a seguir 0s processos de transferéncia grafo-fénico-fonoldgicos

encontrados em nossos dados como mostra a figura 1 acima.

EPENTESE VOCALICA

Cristofaro (2011) define epéntese como um fendmeno fonoldgico de insercéo de
vogal ou consoante. No portugués, a epéntese se caracteriza pela inser¢do de uma vogal
entre consoantes em encontros consonantais que envolvam oclusivas, africadas, nasais
ou fricativas. Por exemplo, afta [afta] ~ [afita] ou dogma [dogma] ~ [dogima]. Uma
vogal epentética pode também ocorrer em final de palavra, como por exemplo, em
Varig [varigi]. A vogal [i] € a vogal epentética recorrente no portugués.

Como o padrdo silabico do portugués brasileiro, ndo aceita a producdo de
consoante em posi¢do de coda, como acontece na lingua inglesa em palavras como, por

exemplo, “dog” onde temos a estrutura silabica CVC, um aprendiz brasileiro faz a

* Consciéncia fonoldgica é a habilidade de reconhecer e manipular os sons que compdem a fala. E estar
consciente de que a palavra falada é constituida de partes que podem ser segmentadas e manipuladas.
Para ter consciéncia fonoldgica é necessario que o falante ignore o significado e preste atengdo a estrutura
da palavra. Essa habilidade requer desde a consciéncia da estrutura da palavra como um todo até a sua
separacdo em sons individuais, exigindo maior grau de consciéncia linguistica do falante. (RIGATTI-
SCHERER, 2009).
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seguinte producdo [dogi], nesse caso a consoante que ocupava a posi¢ao de coda passa
para a posicdo de ataque, atribuindo a palavra um novo nucleo, fazendo a reestruturacéo
silbica baseada nos padrGes do ritmo do portugués brasileiro, que é o silabico. A
palavra [dog] que antes era um monossilabo passa a ser [dogi] uma dissilaba, seguindo a
estrutura silabica do portugués brasileiro CV.

Em nossa pesquisa obtivemos, como exemplo de epéntese vocalica, “seddy*”
para a palavra “sad” [saed], “coldy*” para a palavra “cold” [kould], “oldy*” para a
palavra “old” [ould] e “islypi*” para a palavra “sleep” [sli:p]. Os aprendizes transferem
para a escrita os padrfes da lingua materna ao tentar equilibrar as silabas, tornando-as

como ritmo silabico do portugués brasileiro, ja antes mencionado, CV.
ALCAMENTO

Fendmeno fonoldgico que envolve a elevagdo da propriedade de altura da lingua
das vogais médias-altas [e] e [0] que se realizardo como vogais altas [i] e [u]. O
alcamento, em portugués, ocorre em posicdo postdnica como, por exemplo, em bolo
[bolu], neve [nevi]. (CRISTOFARO, 2011)

Como exemplo desse fendbmeno, obtivemos em nossa pesquisa a producdo do

alcamento no ndcleo ténico na palavra “sick” [sik], onde o aprendiz escreveu “sique*”.
LABIODENTALIZACAO DA INTERDENTAL

As fricativas interdentais / 6 / (surda) e / 0 / (sonora) ndo fazem parte do
inventario fonético do portugués brasileiro. Isso dificulta muito para o aprendiz no
momento da aquisi¢do. Ao ouvir as palavras da lingua inglesa com esses sons, 0 aluno

vai buscar no seu inventario fonético o som que mais se aproxima. Esses sons sao
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geralmente substituidos por /t/,/d/, s/, 1zl [Tl [v].
Obtivemos resultados desses acima mencionados em palavras como “thin” [0in],

produzida pelos alunos como “fin*” ¢ thirsty [03:.sti], produzido “foste*”.
GLOTALIZACAO DA FRICATIVA VELAR

No inventario fonolégico do portugués brasileiro o “z” ndo representa nenhum
som, enquanto gque na lingua inglesa, majoritariamente, € produzido como fricativa
velar. Ao ouvir palavras da lingua inglesa que contenham esse som, como por exemplo,
[him], o aprendiz buscaria em seu inventario fonético o som que mais se aproxima, ou
seja, uma fricativa glotal [fA] que é ortograficamente representado pelo “r”.

Obtivemos para esse fendmeno a producao de “rappy*” para a palavra “happy”

[heepi], “rangry” para a palavra “hungry” [hangri] e “rot*” para a palavra hot [hot].
CONCLUSAO
De acordo com Mascherpe, o professor de lingua estrangeira:

Precisa estar ciente de que a maior fonte de interferéncia no
aprendizado dessa lingua € constituida pelo idioma materno do aluno.
Este, habituado aos padrdes de articulagdo de sons, de distribuicdo de
fonemas e de seus respectivos alofones, de formacdo de palavras e
oracbes em sua lingua materna, tenderd a aplica-los a lingua
estrangeira, adaptando-as aos habitos linguisticos que ja possui. (1970,

p. 2)

Sugerimos como atividades que possam amenizar essas transferéncias-grafo-
fonico-fonoldgicas no ensino de linguas, o uso de sequéncias didaticas aplicadas ao
ensino de géneros textuais abordados por Dolz e Schneuwly (2004).
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Nos modulos, que sdo atividades elaboradas para tratar dos problemas
apresentados na producdo inicial, o professor tem a oportunidade de trabalhar questdes
gramaticais como parte estrutural da lingua e questdes fonético-fonologicas a fim de
conscientizar o aluno acerca das distin¢cdes fonético-fonoldgicas entre uma lingua e
outra, pois os aprendizes ndo tém conhecimento que exista essa distin¢do, e é essa falta
de saber que proporciona com maior énfase os problemas encontrados na transferéncia
grafo-fénico-fonologica.

Conforme Faleiros (2004) é quase que inevitavel para o aluno o uso da lingua
materna durante o processo ensino-aprendizagem. Esse uso pode ser uma ferramenta
atil e ndo um obstaculo que leva o aluno a cometer erros, ou que o desvia de um
progresso na lingua estrangeira. A utilizacdo de atividades que contemplem mais a
oralidade, aspectos fonoldgicos da lingua em estudo sdo fundamentais para amenizar de
forma significativa tais processos.

Zimmer (2004) afirma que devido a relagéo de previsibilidade entre as letras e 0s
sons no inglés serem menor gue no portugués, onde ha uma regularidade grafo-fonica, o
input escrito ndo seria a melhor maneira de se trabalhar uma lingua que possua um
sistema ortografico opaco, como o inglés, ja linguas com sistema ortografico
transparente, como o portugués poderdo obter éxito no processo ensino-aprendizagem
fazendo uso do input escrito. Sendo assim, é importante que os professores de lingua
inglesa priorizem o input acustico.

Levar os alunos a conhecer de forma mais abrangente os fonemas da sua lingua e da
lingua materna é importante para que ele possa perceber as distin¢des entre uma lingua
e outra. Ramos (2009, p. 53-58), sugere alguns exemplos de atividades para desenvolver
a consciéncia fonoldgica dos alunos de forma ludica, e que podem ser trabalhadas nos

modulos da SD atividades como:
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e A distribuicdo de cartdes contendo figuras de objetos e/ou palavras dos quais
fazem parte os novos fonemas a serem trabalhados da lingua estrangeira. Depois
da introducdo dos novos fonemas, o estudante, ao ouvir determinado som,
levanta seu cartdo correspondente. O mesmo exercicio pode ser modificado para
fazer com que o aluno diga a palavra e o professor levante o cartéo;

e Os bingos também despertam o interesse. Que tal um bingo dos fonemas?
Distribuir cartes contendo fonemas, ao invés de ndmeros. O professor
pronuncia uma palavra e deixa que os alunos identifiquem, na sua cartela,
determinado som que faca parte dessa palavra;

e YES/NO game que pode auxiliar nas questdes fonoldgicas que o professor
apresentar. O professor entrega a cada aluno dois cartdes — um com YES, outro
com NO. Explica que os alunos ouvirdo palavras que conterdo determinado som
(o professor escolhe o fonema que deseja trabalhar, por exemplo, /6/ ¢ / d/) e
pede que os alunos levantem o cartdo NO se ndo ouviram o som /8/ e YES se
ouviram o som /6/. O comando do jogo pode ser transferido para um aluno,

depois de algum tempo do jogo.

Esses sdo apenas alguns exemplos de atividades simples, acessiveis para qualquer
nivel social e qualquer idade, que véao colocar o aluno diretamente em contato com 0s

aspectos fonético-fonoldgicos da lingua de forma ludica.
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