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RESUMO: Considerando a importancia da monitoria no Programa Institucional de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) para a (re)construcdo do professor reflexivo na perspectiva do pibidiano, nosso
trabalho objetiva apresentar as contribuicdes na relacdo entre o professor regente e o graduando no que
se diz respeito a préatica reflexiva. Essa préatica € eficaz quando é seguida nessa via de mao dupla,
tornando o entendimento de todas as particularidades do processo de construgdo do professor reflexivo
ainda mais facil. Para o desenvolvimento deste trabalho nos baseamos em teorias acerca da monitoria
e da construcdo identitaria de professores em formacédo, conforme Perrenoud (2002), Pimenta e Lima
(2004), Schon (1992) dentre outros. Este trabalho foi desenvolvido durante o processo de monitoria do
subprojeto PIBID/UEPB Letras-Inglés na E.E.E.F.M Professor Itan Pereira nas aulas de LI. Como
resultado dessa monitoria observamos que a relacdo do supervisor e graduando neste processo ajuda
na construcdo de identidade do professor-aluno e na reconstrucdo do professor enquanto em formacéo
continua.
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INTRODUCAO

A educacgédo tem apresentado alguns avancos ao longo do tempo, mas se analisarmos
os niimeros do IDEB' e outros recursos que examinam o andamento da educacéo, ha muito
em que se pensar para a melhoria da qualidade de ensino em nosso pais. A discussdo sobre a
formacédo de professores competentes e compromissados com a elevacdo da qualidade de
ensino tem tomado lugar nos espagos escolares. E perceptivel a importancia de se promover

oportunidades durante a formac&o docente inicial para o desenvolvimento da prética reflexiva.

Um passo importante para esta acao seria discutir com os futuros professores acerca da
importancia de se conhecer todas as particularidades que essa pratica reflexiva implica e,
posteriormente, possibilitar formas de acdo que contribuam para a melhoria do ensino béasico.
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Tais singularidades séo apresentadas por Perrenoud (2002, p.30) ao comentar que “a reflexao
acerca da situacdo, dos objetivos, dos meios, do lugar, das operagdes envolvidas, dos
resultados provisorios, da evolugdo previsivel do sistema de acdo” s@0 aspectos que O
professor-aluno precisa se ater. Acreditamos na relevancia para o professor, o habito reflexivo
sobre sua pratica. Isto se enquadra aos professores-alunos em formacdo inicial como
contribuicdo para sua construcdo identitaria e para os professores em formagéo continuada no

ambito da construcdo de sua préatica.

A preocupacdo de formar profissionais reflexivos pode estar alinhada as discussdes
sobre a dificuldade em unir pratica e teoria, dicotomia bastante abordada nos cursos de
formacdo de professores. Consideramos que para a formacéo desse profissional capacitado e
reflexivo, é relevante a execucao das praxis, pois é a na observancia da pratica que pode se
pensar de forma critica acerca da funcionalidade das teorias estudadas.

A articulacdo da relagdo teoria e pratica € um processo definidor da
qualidade da formacdo inicial e continuada do professor, como sujeito
autdbnomo na construcdo de sua profissionalizagcdo docente, porgue lhe
permite uma permanente investigacao e a busca de respostas aos fendbmenos
e as contradi¢des vivenciadas (BARREIRO; GEBRAN, 2006, p. 22 apud
BORSSOI, 2008).

Acreditamos que nos cursos de formacao inicial faz-se relevante que o professor-aluno
mantenha contato direto com o ambiente em que ird desenvolver sua pratica docente, e
inicialmente por meio de momentos de observacdo de outros professores. A titulo de
exemplificacdo citamos o processo de monitoria do Programa Institucional de Inicia¢do a
Docéncia (PIBID), onde é possibilitado ao professor-aluno esta experiéncia como objeto de

estudo da sua prépria pratica.

Este momento de estudo é uma via de mdo dupla, onde cada um contribui com suas
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experiéncias a fim de que todos saiam enriquecidos. Acreditamos que todos envolvidos nesse
processo sdo contemplados com novos olhares para seu exercicio docente, pois quando ha
troca de saberes e compartilhamento de ideias entre os integrantes, o desenvolvimento e a

melhoria do ensino podem realmente acontecer.

Diante do exposto, nosso estudo tem a finalidade de investigar acerca das avaliag0es
que o licenciando bolsista e o supervisor do subprojeto Letras-Inglés do PIBID/UEPB tecem
sobre as experiéncias do processo de monitoria e investigar como a interacdo entre eles
contribuem para a (re)construgdo idenditaria. Apresentaremos as contribuicdes nos dois
extremos, na expectativa de se entender a importancia destes momentos na formacgao docente

inicial.
METODOLOGIA

Este estudo de caso foi desenvolvido a partir da observancia do professor regente em
aulas de Lingua Inglesa. Nesse processo de monitoria do subprojeto PIBID/UEPB Letras-
Inglés em uma escola da rede publica de ensino, analisamos e alinhamos as consideracdes
finais com as discussdes tedricas com a finalidade de refletir sobre esta pratica. Ao final de
cada dia de monitoria publicamos no blog reflexivo® nossas apreciacdes. Além dessas
reflexdes, como corpus de nossa pesquisa, foi aplicado um questionario (vide apéndice) para
cinco pibidianos, que serdo apresentados como P, e outro para os dois supervisores®, que serdo
apresentados como S, no intuito de sabermos quais foram as contribuigdes para suas
respectivas formacgOes e analisarmos se a interagdo dos pibidianos com 0s supervisores

coopera para a (re)construcdo da identidade de ambos.
RESULTADO E DISCUSSOES

O processo de monitoria que ocorre no subprojeto PIBID/UEPB Letras-Inglés pode
ser considerado como uma antecipacdo do que é visto nas disciplinas de Estagio

2 Blog reflexivo é o blog de uso exclusivo dos pibidianos para a postagem das reflexdes de cada estagio do
PIBID

% Supervisores sao os professores regentes em questdo
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Supervisionado de Observacdo. Este momento € de grande valia para o graduando em
formagéo, € a sua oportunidade de alinhar as teorias vistas em sala com a realidade da prética
escolar, e é também onde o graduando pode adequar as metodologias ja existentes ao contexto
real no qual esta inserido partir da observacéo e critica do que realmente é possivel dar certo
ou ndo a luz das teorias. Pessoa (2001, p.33) afirma que “de certo modo, a formacédo de
professores de lingua estrangeira tem sido pautada pelo treinamento de técnicas instrucionais,
fundamentadas em um método, ou de uma utilizacao de um livro didatico”. Neste momento, 0
graduando, a partir das observacgdes, pode rever seus proprios méetodos e técnicas para uma

educacéo eficaz.

Com base no exposto, guiaremos nossa andlise e discussdo a partir das respostas do
questionario aplicado (vide apéndice). Em nossa primeira pergunta, indagamos aos pibidianos
quais foram as contribuicdes da monitoria para as suas respectivas formacoes iniciais, e em
total unanimidade foi apresentado aspectos presentes na fala de Freire (2001, p.280) que
conclui em seu trabalno que “o estagio de observacdo oportuniza constatagoes e
confirmacdes, bem como conflitos decorrentes do embate entre teoria e pratica, entre exemplo
e contraexemplo, tornando-se momento e lugar crucial de vivéncias, formagdo e

transformagdes”.

Para constatar tal unanimidade, trazemos a seguir alguns trechos de falas desses

participantes.

Excerto 1:

P1: Vivenciar o cotidiano em sala apenas como observadora me propiciou perceber aspectos muitas
vezes imperceptiveis da minha perspectiva como professora.

Essa reflexdo remete as situacdes que muitas vezes o professor ndo consegue perceber
todos os problemas que podem acontecer na sala de aula, mas quando se esta na posi¢do de
observador e é oportunizado observar os dois lados, professores e alunos, ¢ mais féacil a
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deteccdo de algum problema.

Em seguida, vejamos o posicionamento do segundo pibidiano, que, como o anterior

também compreende a relevancia do momento de observacao.

Excerto 2:

P2: O processo de monitoria é de grande importancia para a minha formacdo docente, pois ndo é
apenas observar um professor formador, mas criar a minha prépria metodologia em cima das
observacgbes que fiz. Olhar, analisar, criticar e aprender para depois aprimorar e formar o meu
proprio fazer.

Essa € a oportunidade que os graduandos tém de ver sentido nas teorias vistas durante
sua graduacdo — e também as teorias discutidas no PIBID — e vé a efetivacdo, ou ndo, delas na
prética e entender que muitas ndo funcionam ou é uma questdo de adaptacio. E oportunizado
essa remodelacdo a partir dessa anélise do que pode ou ndo dar certo, e também entender que
cada sala, ou cada tipo de aluno demanda diferentes métodos, e é na observacao que podemos

visualizar alguns dessas diferencas. Conforme apontam Pimenta e Lima (2004, p. 43):

O papel das teorias é iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para
andlise e investigacdo que permitem questionar as praticas
institucionalizadas e as a¢Bes dos sujeitos e, ao mesmo tempo, colocar elas
proprias em questionamento, uma vez que as teorias sdo explicaveis sempre
provisdrias da realidade.

Acreditamos na importdncia do contato com a sala de aula durante a propria
graduacdo, para os norteamentos profissionais e para que o aluno possa ter proximidade com

0 ambiente em que ird atuar, como podemos ver na fala do terceiro questionado.

Excerto 3:

P3: Durante o periodo de observacao da conducgdo de aulas ficou claro que o trabalho docente nédo é
apenas uma questdo de habilidade para ensinar, mas é preciso muito investimento de tempo e
disponibilidade para aprender quais as praticas e posturas profissionais que devem ser 0 norte
daqueles que se propbem a enfrentar os desafios de ser professor.
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A fala deste pibidiano é muito pertinente quando analisamos que esta monitoria, no
caso de alguns graduandos, é o primeiro contato com uma sala de aula, e neste contexto, em
uma escola publica. Entdo, este momento pode ser em que o professor-aluno nao se sentird
participante daquela realidade ou pode ser o momento que ele vai se enxergar efetivamente
como pertencente daquele espago e se essa é a profissdo que ele vai querer realmente seguir.
Seria a “relagdo dos saberes tedricos e saberes praticos durante todo o percurso da formacéo,
garantindo, inclusive, que os alunos aprimorem sua escolha de ser professor a partir do
contato com as realidades de sua profissao. ”, conforme pontuam Pimenta e Lima (2004, p.
56).

O proximo participante pontua a questdo da reflexdo apds os momentos de monitoria,

como foi apresentado na introducéo do presente artigo.

Excerto 4:

P4* Uma das contribuicfes cruciais da monitoria, € que quando vocé sai da sala, vocé comeca a
imaginar o que poderia ser feito e como poderia ser feito, e assim vocé vai adquirindo experiéncias e
nao cometer 0s mesmos erros depois.

Essa adocdo de uma postura reflexiva a partir da observagéo, pode ser constatado na
fala de Schon (1992, p.83), quando ele menciona que “apo6s a aula, o professor pode pensar no
que aconteceu, no que observou, no significado que Ihe deu e na eventual adocéo de outros
sentidos. ” E a reflexdo promovida pelas constatacdes, e pela comparago aos estudos

tedricos.

Como ja mencionado, este processo além de construcdo identitaria na formacao
inicial, também ¢é reconstrucdo para os professores-supervisor enquanto em formacao
continua. Assim, acreditamos que além dos beneficios que o graduando ganha com a
observacdo deste docente, o professor também tem suas contribui¢es. Baseado nesse

pensamento, formulamos a segunda pergunta do nosso questionario para 0s pibidianos,

* P4 é o préprio autor do texto, j& que ele também participou do processo de monitoria.
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indagando-os quais seriam as contribui¢des para o supervisor nas visdes dos observadores.

Dirigiremos nossos olhares agora para as respostas dos graduandos para o0

questionamento acerca das contribuicdes para o supervisor.

Excerto 5:

P1: [...] creio que seja uma experiéncia relevante, pois é uma oportunidade para se compartilhar
experiéncias com professores em formagao inicial e evoluir como pessoa reflexiva de suas acgdes.

Esta posicdo reflexiva, para alguns professores, é uma tarefa bastante complicada,
motivado por sua carga horaria escolar muito pesada entre outros afazeres. Praticas como essa
passam desapercebidas, e com essa troca de experiéncias e de saberes com quem esta em
formacdo inicial é possibilitado ao professor regente o contato com as literaturas e teorias
presentes na académica. Esse momento pode ser o espaco que 0s professores atuantes
precisam: “O espaco de reflexdo critica, coletiva e constante sobre a pratica € essencial para
um trabalho que se quer transformar” (VASCONCELLOS, 1995, p.67 apud HYPOLITTO,
1999)

Podemos analisar a seguir, a partir de um comentario do pibidiano, que a postura nao
reflexiva de alguns professores pode ser explicada pela falta de oportunidade de
aperfeicoamento nas suas graduacoes.

Excerto 6:

P2: Alguns dos supervisores ndo tiveram a oportunidade de aperfeicoamento da docéncia durante a
graduacao que nos pibidianos temos, e isso faz com que eles se alegrem com a oportunidade de servir
de modelo na formacao daqueles que futuramente assumiréo.

Uma das funcdes do supervisor, apresentado por Szecsody (1990 apud Monteiro e
Nunes 2008, p.3) ¢ justamente “o incentivo da alianca de aprendizagem, para apoiar o desejo
de aprender do supervisionando”. Com isso, 0 supervisor contribui com suas experiéncias

para que os pibidianos em formacdo inicial, a partir dessa vivéncia, comecem a se enxergar
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como professores também, e ndo é sé um repasse de informacdes para o graduando da parte

do supervisor, existe, efetivamente, uma troca de conhecimento dos dois.

Como ja mencionado em paragrafos anteriores, 0s supervisores desse pProcesso
também foram questionados, e ninguém melhor que eles para falarem das suas préprias
experiéncias e contribuicdes dadas neste periodo, além disso, o0s supervisores foram

questionados acerca das contribuic¢des dos pibidianos na visdo do supervisor.

Primeiramente, veremos 0 que responderem a nossa primeira indagacao, acerca dos

graduandos.

Excerto 7

S1: Em minha formacdo docente inicial ndo pude perceber como seria o dia a dia de uma sala de
aula, até estar realmente contratada para atuar na mesma. Poucas reflexdes puderam ser feitas no
momento do estagio supervisionado [...] pois atuAvamos nas chamadas turmas-pilotos montadas com
o exclusivo fim de ministramos aulas.

Uma das caracteristicas mais importantes na monitoria € o contato com uma sala real,
em um contexto real. Isso prepara o aluno para a veracidade do quadro da educacao,
desmistificando e criando novos olhares acerca de muitos pensamentos existes sobre o0 ensino
publico. Para o supervisor questionado as turmas-piloto, criadas justamente com essa
finalidade de docéncia no estagio supervisionado, ndo garantiu a observagdo da realidade da
sala de aula. Segundo S1 o bolsista do PIBID sai preparado para as vivéncias escolares.

S1: O graduando que experiéncia a vivéncia no PIBID, sem duvidas, sabera atuar com mais
propriedade e seguranca frente as diferentes realidades da vivéncia escolar, atuacdo esta que

demorou de minha parte para acontecer, por ter que aprender a fazer fazendo, testando e muitas
vezes, errando, nos primeiros anos atuando como profissional.

Percebe-se ao analisarmos as falas de ambos supervisores, é essa oportunidade de estar
em sala e conviver efetivamente com este meio, que é um fator importante, e neste caso em

especifico, o PIBID propiciou tal experiéncia, ja que a disciplina de estagio supervisionado
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ndo da conta de garantir a experiéncia a partir das observacGes, e principalmente pela
interacdo entre profissional docente e professor-aluno.

Podemos contemplar esta importante interacdo na fala do segundo supervisor a

responder nosso questionario.

Excerto 8

S2: Na minha formacédo inicial, ndo tive oportunidade de atividades de monitoria iguais as que
ocorrem no PIBID em que o professor regente e o0s alunos monitores podem conversar ou
simplesmente trocar ideias.

Diante dessa ideia, acreditamos que todo este processo pode fluir de maneira melhor
guando ha uma interacdo maior dos graduandos com 0s supervisores, e acreditamos nas
muitas contribui¢cdes que todos podem ganhar ao final desde processo. Fleming e Bendek
(1996, apud MONTEIRO e NUNES, 2008, p. 3) afirmam que “é¢ fundamental que se
desenvolva uma alianga de aprendizado entre o supervisor e o supervisionando para a eficacia
do processo de supervisdo” com essa alianca € possivel a discussdo e o pensar conjuntamente
em formas de melhoria do ensino da lingua estrangeira em questdo. Nesta mesma perspectiva,
Berti (2002), Marques (2000 apud MONTEIRO e NUNES, 2008, p. 3) enfatizam que essa
interacdo € considerada “um locus de ensino-aprendizagem que, envolvendo supervisor e
supervisionado, desperta sentimentos em ambos”. E tais ideias podem ser visualizadas nas

falas dos supervisores.

A segunda pergunta do questionario pedia que eles analisassem como este processo
colaborou para sua pratica e ambos mencionaram a importancia da interacdo. Essa relacdo
mais proxima, que ndo ha muitas vezes nos estagios, pode contribuir para o enriquecimento

de um e de outro.

Excerto 9

S2: Partindo que a monitoria ndo apenas coloca diferentes individuos em contato, mas o0s
proporciona trocarem ideias e, principalmente, se verem por um &angulo diferente, acredito que a
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interacdo decorrente desta atividade influéncia de forma positiva na minha formacgdo continuada. As
discussdes entre 0 supervisor e 0s monitores que ocorrem antes ou apés as aulas me faz enxergar
possibilidades ou caminhos pedagdgicos diversos para o ensino de lingua Inglesa.

E a partir desse relacionamento proximo e dessa possibilidade de conversar que é
possivel se pensar em mudancas efetivas, em melhoramentos na préatica e também na reflexdo
coletiva, neste caso Zeichner (1993, p.17, apud HYPOLLITO, 1999) revela que “refletir sobre
0 préprio ensino exige espirito aberto, responsabilidade e sinceridade”. Para esta troca é

preciso estar aberto ao olhar do outro e tomar isto como aprendizado.

A fala bastante pertinente deste supervisor esclarecerd a questdo sobre o olhar do

outro, como podemos ver logo abaixo.

Excerto 10

S1: A experiéncia como supervisora se apresenta, na minha visdo, como um precioso momento de
aprendizagem em que posso, a partir do olhar do outro, reenxergar a minha pratica. No momento em
gue supervisiono também posso ampliar 0 meu fazer em sala, pois novas praticas se apresentam ao
meu olhar, oferecendo-me desta forma, novas formas de fazer e refazer o meu trabalho.

Esta fala finaliza o que foi dito acerca das reformulacdes do fazer, reconstrucdes
identitarias e contribuicGes para a pratica. A comunica¢ao mais proxima dos dois participantes
desse processo permite abrir-se um leque de possibilidade de mudancas em sala de aula e

reflexdes docentes, onde tudo corrobora para a melhoria da educacao.
CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, acreditamos que nosso objetivo foi alcangcado ao mostrar que a
interacdo e proximidade maior de todos 0s agentes participativos desse processo, professores-

alunos e supervisores, contribuem para que todos saiam enriquecidos de conhecimentos.

A (re)construgdo idenditaria acontece efetivamente nesse processo, porque com 0
compartilhamento de experiéncias e de saberes entre todos os participantes é possivel rever a

pratica e se pensar em uma melhoria para a educagéo basica. Esta alianca auxilia o professor-
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aluno a enxergar-se no ambiente escolar, refletir sobre a pratica docente e alinhar as teorias
vistas em sala com a realidade da educacdo bésica publica. Para o supervisor, é possivel rever

as literaturas da academia e trocar experiéncias, entre outras possibilidades de construcgdes.
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