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INTRODUCAO

O presente texto tem como objetivo discorrer, sobre as experiéncias vivenciadas
no Programa de Iniciacdo a docéncia (PIBID), correspondente ao primeiro semestre do
ano letivo de 2015.1, na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor
José Soares de Carvalho. Este projeto é supervisionado, na escola, pela Professora
Mirian Solange®. Neste artigo discutiremos alguns aspectos referentes as praticas
educacionais existentes nas escolas publicas estaduais da Paraiba, bem como, questdes
referentes ao ensino de histdria, na relacdo como nossas experiéncias como profissionais
iniciantes a carreira docente. Sob a orientacdo do professor Jodo Batista Gongalves
Bueno (coordenador da &rea de Historia), foi desenvolvido um projeto de oficina com
o tema: Género e diversidade no antigo Egito, para trabalhar o contetdo
correspondente ao curriculo das turmas do 1° ano do ensino medio. Por trabalharmos
com uma tematica transversal esta oficina assumiu um carater interdisciplinar. Para
desenvolvermos essa atividade didatica propomos um recorte com base nos estudos de
género, desmistificando algumas concepc@es construidas no tempo e na historia sobre a

Antiguidade e sobre a construgédo sdcio cultural de influéncia eurocéntrica.

Fundamentacédo tedrica
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2 professor Adjunto do Departamento de Histéria CH/UEPB (Coordenador do PIBID em Histdria)

® Mirian Solange da Costa Freire, Graduada em Histéria pela FAFIG, professora efetiva da Escola
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Procuramos inicialmente refletir sobre a histéria da disciplina Histéria, e o papel
do professor. Ao fazermos isso identificamos que as praticas de aulas dos professores, a
muito tempo, valorizavam o papel do professor como o sujeito transmissor do
conhecimento. As professoras e professores de historia no exercicio do devir da
profissdo por muito tempo seguiram a forma de ensinar os conteldos de forma
pragmatica, sem reflexdo e problematizacdo dos contetdos do curriculo de Historia. A
proposta de desenvolver o ensino de Histéria de forma problematizadora vai de
encontro com o pensamento de Bittencourt (2004, p. 211): “apenas conhecer datas e
memoriza-las, como se sabe, ndo constitui um aprendizado significativo, a ndo ser que
se entenda o sentido das data¢fes””. Nos dias de hoje muitos professores ainda julgam
que os alunos sdo desinteressados para as atividades propostas em sala de aula.
Acreditamos que isso ainda acontece devido a forma como o contetdo € apresentado em
sala de aula, ou seja, os professores normalmente solicitam que os alunos leiam o livro

didatico e respondam os exercicios propostos nestes livros.

Ao percebermos que essas praticas de aula ainda sdo comuns nas escolas,
propomos investigar quais eram as necessidades dos alunos do ensino médio? E, quais
eram suas expectativas em relacdo ao ensino? Ao fazermos isso percebemos que
diferentes questdes surgiram em relacdo ao processo de ensino de Histéria. Entre elas
destacamos que os alunos ndo percebiam qual era o sentido de entender questbes do
passado para as suas vidas cotidianas? Ao nos aproximarmos das visées que os alunos
do 1°ano do ensino Médio tinham sobre a disciplina de Histdria percebemos eles ainda
se questionavam o0 ““para que eu vou querer aprender um conteudo que ndo vai

apresentar nenhum sentido para a minha realidade de vida? .

Ao constatarmos que essas praticas de aula e visdes sobre o ensino de Historia
ainda permanecem muito fortes entre alunos e professores das escolas publicas

estaduais da Paraiba, revolvemos propor uma sequéncia didatica a qual nomeamos de
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oficina.

Para a elaboracdo dessa atividade tivemos de entender como se caracterizavam
as pesquisas sobre o ensino de Histdria que estdo sendo realizadas na atualidade, pois
diferentes grupos de pesquisa ligados as universidades brasileiras* tém desenvolvido
investigacOes sobre as praticas metodologicas de ensino de Historia na escola basica e
no ensino médio, bem como, passaram a estudar 0s processos cognitivos que envolvem
a aprendizagem de Historia pelos alunos. Estes grupos de pesquisa tém produzido
explicacOes relativas ao processo de aprendizagem da disciplina de Histéria a partir da
Teoria de Historia procurando enquadrar a natureza do conhecimento historico dentro
das categorias e dos processos de aprendizagem que se situam especificamente no
interior da epistemologia da ciéncia da Historia. Grande parte da producédo cientifica
sobre essa tematica tem utilizado como metodologia de investigacdo 0s principios
tedricos desenvolvidos pela sociologia, pela etnografia e pela antropologia, 0s quais
permitem compreender, simultaneamente, como se dao as aprendizagens dos conceitos
substantivos e as ideias relativas a natureza do fazer historiografico relativos aos
conceitos de segunda ordem®. Tais estudos tém contribuido para a disseminacdo de
diferentes praticas de ensino de Histéria e tem possibilitado a transformacdo do
conhecimento técnico e cientifico sobre como os alunos formam suas concepcdes sobre

0 passado e o presente.

* Dentre 0s grupos de pesquisa que tem produzido muitos artigos nesta area destacam-se: Grupo Cultura,
saberes, préticas escolares e educacdo historica liderado pela professora Maria Auxiliadora Schimdt da
UFPR; Grupo Histéria e ensino de Historia, liderada pela professora Marlene Rosa Cainelli da UEL,;
Grupo Histéria ensinada, memoria e saberes escolares, liderada pela professora Sonia Regina Miranda da
UFJF; Grupo de estudos em Didatica de Historia, liderada pelo professor Luis Fernando Cerri da UEPG,
entre outros. Estes grupos de pesquisa constituem um campo de investigacdo que ficou conhecido por
Educacdo Histérica e por Didatica de Historia. Os estudos produzidos por esta area fundamentam-se,
principalmente, nas concepg¢des tedricas produzidas pelo historiador e filosofo Jorn Risen e pelas
pesquisas sobre 0s processos de aprendizagem histérica desenvolvidas pelo historiador inglés Peter Lee e
pelo historiador aleméo Bodo Von Borries.

> Os conceitos substantivos sdo caracterizados pelos conceitos histéricos, como Democracia, Repblica,
Revolugdo, etc. Ja os conceitos de segunda ordem, também conhecidos como conceitos estruturais ou
meta-histdricos relacionam-se a natureza da producéo do conhecimento historico, como a explicacdo, a
narrativa, a evidéncia, a significancia e a consciéncia historica (LEE,2000; Barca 2011).
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A educacdo bésica brasileira, principalmente, com maior rigor a partir da década
de 1980, tem passado por grandes mudancas, e esse processo tem provocado, entre
outras questdes, a demanda pela ampliacdo de vagas na escola basica, a qual passou a
incluir muitos segmentos sociais antes deixados a margem da educacdo. Esta expansao
do sistema escolar brasileiro, gerou entre outras coisas, a necessidade de realizarem-se
revisdes sobre as metodologias de ensino que eram aplicadas pelas escolas
fundamentais, pois constatou-se nas escolas um crescente sentimento de desinteresse e
apatia dos alunos frente aos conteudos disciplinares. (WATANABE, 2011, p.1). Este
problema vem se avolumando nas Ultimas décadas, 0 que tem justificado a producdo de
estudos que procuram refletir sobre o processo educativo, sobre as metodologias
empregadas em sala de aula e sobre quais sdo as condigdes necessarias para que haja
melhoria no desempenho cognitivo dos alunos (Beisiegel, 1981). Foram produzidos,
desde entdo, diferentes investigacbes que tinham como objetivo compreender 0s
processos da cognicdo historica e estas investigagdes ganharam maior projecdo com o
lancamento dos Parametros Curriculares no final da década de 1990.

No caso da disciplina de Histdria, os PCNs sugeriram abordagens metodoldgicas
que valorizavam as habilidades de observacdo, de comparacdo, de registro de
representag0es espaciais e temporais, de iniciacdo a leitura de mapas e globos e de
resolucdo de problemas. Além disso, entendiam que o processo de ensino se dava pela
transposicdo didatica e que os conceitos histéricos sdo adquiridos dentro e fora da
escola e podem ser aprendidos a partir de problemas e situagdes do presente.

Os PCNs partiram de concepgdes teodricas que relacionavam trés visdes de
ensino-aprendizagem: a teoria construtivista de Jean Piaget, que valoriza 0s processos
de desenvolvimento cognitivo e operatdrio por faixas etarias; a teoria histérico-cultural
de Vigostsky, Luria e Leontiev, que valoriza 0s processos culturais e historicamente
mediados pela atividade humana; e a teoria de Ausubel, que valoriza a aprendizagem
significativa e que leva em conta 0s conhecimentos prévios dos alunos para a

construcdo de outros saberes. Dentro desta perspectiva elaboramos uma sequéncia
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didatica que poderia despertar nos alunos do ensino médio diferentes visGes sobre o
passado, sobre 0 seu presente e alterasse as visoes cristalizadas sobre os objetivos do

ensino de Histéria.

O PIBID

A proposta do PIBID, em Guarabira € atravessar os muros da universidade e
adentrar no meio escolar, € uma forma de construir lagos entre as duas instituicdes e de
certo modo quebrar as barreiras que existem entre esses niveis de ensino. A professora
supervisora tem seus saberes em sala de aula, e como Paulo Freire ressalta: o aluno nao
é também uma ““tabula rasa”", consequentemente a professora e demais pessoas que nao
estdo no convivio cotidiano que hoje estamos na universidade ndo sdo meros receptores
de conhecimento cientifico. A universidade ndo é detentora do saber absoluto, e muitas
vezes por falta de programas de extensdo ou minicursos, que sejam direcionados a
comunidade, acabam sem obter um respaldo na sociedade. Portanto a universidade para

a comunidade de Guarabira é ainda uma instituicdo distante da comunidade.

A construcdo de saberes entre PIBID, e a escola publica, produz conhecimentos
que resultam em riquissimas mudancas nas praticas de ensino, problematizando o
contexto escolar e rompendo com a distancia entre as teorias e as praticas. Neste
processo de construcdo do saber € importante associarmos as técnicas de ensino as
novas praticas metodoldgicas, por isso 0s usos de imagens, de filmes, de musicas, bem
como de instrumentos de informacdo como Data-shows, devem ser integrados a
trabalhos que desenvolvam dindmicas ativas de producdo de conhecimentos.
Nomeamos, assim, essas atividades de oficinas de producdo de conhecimentos
histdricos, pois caracterizaram-se por serem espacos onde todos 0s sujeitos presentes

nas salas de aula se sentiam produtores de versdes da Historia.

Mas o que é um professor que trabalha de forma tradicional? Apropriando-me da
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fala da professora Marisa Tayra® a forma de conduzir o devir de professor em sala de
aula é que te faz ser tradicional ou ndo. S&o as relacdes entre professor e aluno que

estabelecem as bases para o ensino significativo dos conceitos histéricos.

Sabemos que as memorizacdes dos conteldos sdo praticas em desuso que
ocorrem desde os primordios do ensino de histéria nas escolas elementares e
complementares. Por isso, todas as praticas que desenvolvemos no PIBID se afastam
dessas concepcdes de ensino.

O PIBID proporciona para o0 ensino de histéria a oportunidade do
desenvolvimento de diferentes préaticas de ensino de Historia, alterando também a vida
cotidiana das escolas. Vemos que a presenca de universitarios dentro da escola altera o
dia a dia das pessoas que circulam pelos corredores das instituicbes escolares, bem

como, 0 que acontece dentro das salas de aula.

METODOLOGIA

O professor é quem transforma o saber a ser
ensinado em saber aprendida, acdo fundamental no
processo de producdo do conhecimento. Conteldos,
métodos e avaliagdes constroem-se nesse cotidiano e
nas relagdes entre professores e alunos.
(BITTENCOURT, 2004, P. 50).

Partindo da provocagdo da citacdo acima nos encontramos desafiados, sobre
quais questdes iriamos utilizar para estimular uma reflexdo sobre o presente do aluno a
partir do estudo de um tema que em temporalmente se distancia da realidade do
alunado. Inicialmente produzimos questionamentos sobre o tema da morte no Egito. No
entanto, 0 que mais despertou a curiosidade dos alunos foi forma como os egipcios
viviam, como era a sexualidade num tempo tdo distante. Percebemos que eles (as)

queriam saber sobre como aqueles homens e mulheres se relacionavam e como eram

® A professora Marisa Tayra foi nossa professora de Pratica de Ensino de Histéria e de Estagio
Supervisionado do Curso de Licenciatura de Histéria da UEPB do CH de Guarabira —PB. Ela faleceu no
ano de 2015 e nos provocava muitas reflexfes em relacdo a producéo de novos olhares sobre a préatica da
docéncia em Historia.
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suas vidas cotidianas. Entdo propusemos trabalhar com os estudos de género na escola,
utilizando para isso diferentes tipos de documentos historicos como filmes, imagens,
impressas e projetadas e documentos escritos’ fornecidos pelo Cadernos SECAD, editados
pelo MEC. Além disso utilizamos outros artigos produzidos no meio académico e
trabalhos de outros PIBID’S que se dispuseram a abordar a mesma tematica.

Hobsbawn considera que a sociedade contemporanea vive em presente continuo.
Estudamos ndo um passado inerte morto e sim estudamos o passado a partir de questoes
do presente, portanto toda historia parte de uma questdo do presente. As aulas de
histéria ndo podem ser diferentes, o professor (a) preparando a aula para aquele aluno e
ndo para ele mesmo, e ndo apenas reproduzindo meros acontecimentos passados que

para os alunos ndo vao trazer interesse.

A partir da compreensdo dessas concepgdes, o professor tem oportunidade de
buscar diferentes documentos histdricos para serem utilizados como materiais didaticos
em sala de aula. Assim, o docente torna-se também um sujeito desenvolvedor de
atividades de ensino, as quais se caracterizam por serem pesquisas e que resultam em
novos conhecimentos. Essas atividades contribuem também para a sua propria
formacdo. Desta forma, ao resinificar as praticas de ensino o professor também aprende
a apreender e cria novas visfes sobre as praticas de ensino de historia. Concordamos

com ®Crislane Azevedo quando esta ressalta que:

[...] existem inumeras possibilidades metodoldgicas de renovacao dos

conteudos com base na histdria ensinada. A realizagdo de um estudo
bibliografico sobre o conteldo a ser trabalhado possibilita que o0s
conteldos académicos sejam manuseados para a produgdo de saberes
escolares (AZEVEDO, P 9, 2010).

Resolvemos abordar o tema do Egito pelo viés da historia cultural, por isso nao
valorizamos o estudo dos nomes dos farads, € ndo concentramos todos os estudos

apenas na construcdo de visGes sobre a organizagdo econémica do periodo. Ao inves

" Ministério da Educacdo (CADERNOS SECAD) Geénero e diversidade na Escola: Reconhecer diferencas
e superar preconceitos. Brasilia,2007.

8 AZEVEDO, Crislane Barbosa. Revista Percursos. A Renovacéo dos contetidos e métodos da histéria
ensinada. Florianépolis. Vol 11, 2010.
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disso, nos concentramos em abordagens que trouxessem também sentidos sdcios
culturais. Desta forma, partimos com o documento do *MEC, pois este traz instrucdes
sobre como devemos trabalhar a quartdes sobre género desde o ensino no fundamental I.
Neste caso, 0 Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (2006), assinado pelo
Ministério da Educacdo e pela Secretaria Especial de Direitos Humanos, parte da
concepgdo de que a educagdo em direitos humanos se faz paralelamente & educagéo para
a valorizacdo da diversidade. Elaborado pelo Comité Nacional de Educacdo e Direitos
Humanos por meio de diversas estratégias, entre elas consulta a sociedade civil, o Plano
define como uma de suas a¢des programaticas para a Educacao Basica:

[...] fomentar a inclusdo, no curriculo escolar, das
tematicas relativas a género, identidade de género,
raca e etnia, religido, orientacdo sexual, entre outros,
bem como todas as formas de discriminacdo e
violagdes de direitos, assegurando a formacéo
continuada dos(as) trabalhadores(as) da educagéo
para lidar criticamente com esses temas
(BRASIL/CNDH/MEC, 2006:24).

DISCURSAO

Diferente das atuais sociedades ocidentais e do proprio Egito antes do contato
com os Gregos, 0 Egito antigo era exemplo de uma sociedade matrilinear, em que a
igualdade de género prevalecia. Se analisarmos a nossa realidade, construida a partir
dos saberes eurocéntricos, percebemos ainda a existéncia de praticas de feminicidios,
de homofobia e de desrespeito a tudo que ndo se encaixe ao padrdo hetero-normativo e
cristdo. Foi a partir dessas discussdes da atualidade que adentramos no estudo das
relagBes entre géneros que ocorriam na antiguidade.

Para compreendermos as relacdes de género e o papel feminino na sociedade
egipcia sugerimos que os alunos estudassem a organizacdo social, suas hierarquias e
quais eram 0s segmentos sociais que existiam naquela época e como elas se

diferenciavam das que temos atualmente. Segundo °Gregory da Silva Balthazar a

° Ministério da Educacéio (CADERNOS SECAD) Género e diversidade na Escola: Reconhecer diferencas
e superar preconceitos. Brasilia,2007.
19 Anais do XXVI Simpésio Nacional de Historia — ANPUH « S&o Paulo, julho 2011
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sociedade egipcia era organizada em hierarquias em que o divino se encontrava no topo da
piramide social. Portanto a figura do farad poderia ser de um homem ou mulher que
também era um representante divino. Abaixo deles existiam os secerdotes, 0s burocratas,
os escribas e a grande massa da populacdo camponeses, artesdos e escravos que

sustentavam a economia e a base da piramide social.
“[...] a mulher que ocupava a posicao de
rainha era humana, elas eram, por extenséo,
removidas da esfera mortal e dotadas de
aspectos divino. A nocdo de realeza
feminina era complementar ao rei, e a
conexdo entre os dois significava que uma
ndo podia existir sem o outro” (ROBINS,

1996, p 42).

O Egito segundo "Aline Souza seria uma sociedade hierarquizada em que as
relagcbes de género ultrapassavam o lugar de género - homem e mulher. Joan Scott
defende que a disputa de poderes era o centro do discurséo género e a construgdo de um
ser mulher ¢ algo desnaturalizado como *?Beauvoir ressalta quando diz que ndo se nasce
mulher torna-se mulher. Dividida entre seguimentos sociais a sociedade Egipcia era
dividida entre Farad, nobres, sacerdotes, burocratas, comerciantes, artesaos, camponeses
e escravos. Alguns estudos realizados na pesquisa de Souza, citada acima, revelam
imagens que demonstram que o lugar social da figura feminina tinha espaco semelhante
ao masculino, permitindo, portanto que as mulheres pudessem atuar em alguns
seguimentos sociais como: no comercio, ou como sacerdotisa ou como farad. A Rainha
farad Hatshepsut que ao se tornar farad assumiu caracteristicas masculinas, que eram
tidas ao farad, para erguer-se em posicdo de controle e poder. Nesta sociedade o farad
era um Deus masculino assim a Rainha assumiu caracteristicas desse género.

Documentos revelam que a sociedade egipcia em relagdes a direitos civis em sua base

1'SOUZA, Aline Fernandes. A Mulher-Farad: Representacdes da rainha Hatshepsut como instrumento de
legitimagdo (Egito Antigo) — Século XV A.C. Dissertacdo de Mestrado, no programa de pds-graduacéo da
UFF. 2010 P 26-32.

2 BEAUVOUIR, Simone de. O segundo sexo. 4. Ed. Tradugdo de Sérgio Milliet. S&o Paulo:

Difusdo Europeia do Livro, 1970.
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era igualitaria. Nas familias os filhos podiam herdar de sua mée sua riqueza ou de seu
pai, ou seja, ao casar 0S bens adquiridos anteriormente continuavam sendo

administrados pelos proprietarios, sendo homens ou mulheres.

Ao trabalharmos esses conteltidos relacionando-0s ao tempo presente rompemos
com a sensacdo de desinteresse dos alunos. A antiguidade passou a ter um significado
na vida presente dos alunos, pois eles passaram a entender que as relacfes de género ja
foram diferentes, e isso indicava que s@o as sociedades que constroem seus valores e
estes sdo suscetiveis as mudancas. Apos desenvolvermos atividade baseadas em
perguntas e problemas que se baseavam no tempo presente, lancamos méo de filmes de
época e de documentos escritos e de representacdes iconograficas para que os alunos
pudessem reconhecer que as figuras femininas apareciam em pé de igualdade as figuras
masculinas. Isso fez com que as turmas refletissem sobre o “porque” eles deviam
estudar historia, qual o significado para as suas vidas a historia tinha. Para
problematizar mais essas reflexdes propusemos que eles discutissem as seguintes

99 ¢e L

expressdes: “‘estudar historia ¢ bom para conhecer o passado” “é¢ importante estudar

29 ¢

historia para saber o que aconteceu com nossos antepassados” “estudar historia ¢

importante para sabermos os acontecimentos importantes, as datas”.

Estas frases fazem parte das falas dos proprios alunos e sdo permanéncias na
propria formacdo académica da disciplina de historia. Por isso propusemos que 0S
alunos as discutissem para questionarem as metodologias que eles estavam habituados a
realizar quando estudavam histéria. Bittencourt’® explica que os métodos de
memorizacdo sdo ainda nos dias de hoje utilizados para os alunos dominarem inimeras
informacdes. Evidentemente que estas praticas passaram a sofrer criticas mais tarde
pelas professoras que utilizavam os métodos ativos. Que eram propostas metodoldgicas
que envolviam e incentivavam os alunos na aprendizagem. E importante diferenciar a

memorizacdo consciente do “saber de cor”, pois a memorizagdo mecanica (de cor) € o

13 BITTENCOURT, Contelidos e métodos de ensino de histéria: breve abordagem histérica. In: Ensino
de histdria fundamento e métodos. S&o Paulo. Cortez, 2011.
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grande vildo dos métodos de aprendizagem. Entretanto, € necessaria a memorizacao

consciente para aprender Historia.
RESULTADOS

As nossas praticas na escola ndo dispuseram de muitos recursos didaticos no
semestre de 2015.1, tivemos problemas com equipamentos como o data-show que
estava com defeito. Entdo utilizamos dos recursos disponiveis, imagens, textos, filmes e
0 mais imprescindivel da relacdo na sala de aula entre aluno e professor, a oralidade foi
a nossa maior ferramenta didatica. Para tantos dois resultados s&o ilustrados aqui uma
atividade escrita em forma de questionario e a nossa atividade final uma trilha em sala

de aula realizada em forma de dindmica socio-educativa.

Propusemos questdes problema que estimulavam a reflexdo sobre o papel
feminino no Egito e na atualidade. Neste caso, tivemos como resultado a criacdo pelos
alunos de muitas respostas que foram significativas. As respostas dos aluno(a)s para as
questdes problema néo se caracterizaram apenas pela forma escrita dos discentes e pelas
falas prontas e acabadas. Ao perguntarmos sobre o lugar feminino na atualidade, um
grupo de alunas nos respondeu basicamente que a mulher era uma invencdo do
masculino, que a sociedade apontava o que uma mulher tem que fazer, o que ela deve se
tornar para assumir o papel de sua feminilidade. Falas que sonhavam e anunciava uma
emancipacao feminina por meio de igualdade de direitos, pelo mercado de trabalho, pela
vestimenta em que os homens ndo sdo marginalizados por andar com um determinado
tipo de vestimenta mas as mulheres sdo tachadas por olhares preconceitos. Percebemos,
portanto, que trabalho didatico desenvolvido atingiu o objetivo de estabelecer um
significado para a realidade presente dos discentes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Na atualidade sdo desafios e questdes para o ensino de histdria as seguintes

ideias: como fazer um aluno que crie sentidos que o expliguem 0 porqué ele esta
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naquela escola? Ou entdo, porque ele precisa estudar histéria? Constantemente os
professores tem que produzir explicagdes para questionar o saber de senso comum que
entende que estudar Historia é estudar s6 “coisa do passado™”; ““coisa de velho™. Marc
Bloc, quando transcreve na introdugdo do seu livro, uma crianca questiona: Papai para
que serve a historia (2001, p. 41). Fala que o aluno precisa construir um saber que tenha
sentido para sua vida. Derrubar as concepgdes que o professor é detentor de um saber
absoluto, acabar com as concepc¢des que muitos alunos tém sobre o professor de
historia, também sdo desafios que nés estudantes de licenciatura temos quando
assumirmos nosso trabalho na escola. Por isso para exercermos nossa profissao que é a
de formar cidadaos e cidadds ndo podemos mais nos prender os conteidos estabelecidos
apenas nos livros didaticos, ao contrario disso, devemos recriar esses mesmos conceitos,
valorizando a Historia do lugar, e visGes que extrapolem os saberes instituidos pela
colonizacao europeia. O PIBID tem proporcionado que reflitamos sobre essas questdes

a partir do estudo das teorias e das praticas de sala de aula.
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