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RESUMO: O presente trabalho vida discutir sobre como nos ultimos anos, principalmente ap6s as
politicas de acesso ao ensino superior desenvolvidas pelo governo federal, 0 Enem, Exame Nacional
do Ensino Médio vem se tornado um direcionador do curriculo e dos contetdos trabalhados em sala
pelos professores do ensino basico. Dessa forma, este artigo pretende refletir sobre como o Enem atua
no sentido de selecionar aquilo que é conveniente ou ndo ser discutido em sala por professores e
alunos, dando destaque principalmente a histéria contemporanea e relegando outras temporalidades
historicas que seriam fundamentais para a formacgdo dos alunos enquanto sujeitos histéricos. Logo,
pretendemos analisar como muitas vezes o ensino de histéria a partir do Enem estara ligado a uma
I0gica utilitarista.
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INTRODUCAO

De fato temos assistido principalmente apds a segunda metade do século XX ao
advento de uma sociedade tecnoinformacional, marcada pelo tempo acelerado, uma sociedade
alicercada no paradigma da mudanca, em gque somos chamados a constantemente estarmos
abertos ao novo, uma sociedade edificada sobre o modelo da informacdo, devemos estar
constantemente informados. Todavia serd que informacéo condiz com conhecimento, sera que
ndo estamos imersos em um mundo marcado pela pobreza de experiéncias, onde tudo
acontece ao nosso redor, mas nada nos toca? A informacdo nédo é experiéncia, ela ndo traz
sentido a nossa vida, logo um dos principais desafios da docéncia nos tempos hodiernos seria

contribuirmos para um sistema educacional fundamentado no paradigma da
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experiéncia/sentido (BONDIA, 2002)

Como proporcionarmos aos nossos alunos a narrativa de uma historia prazerosa, em
que eles possam se enxergar enquanto sujeitos histéricos? Como ainda mantermos vivas,
neste mundo utilitarista e pragmatista, as utopias que alimentam o espirito de mudanca, o
idealismo que outrora era como um vento nas velas dos barcos de nossas trajetorias
existenciais?

O que observamos é que principalmente apds o processo de redemocratizacdo no
Brasil houve a elaboracdo de uma legislacdo educacional que visava repensar o ensino de
historia. Apds a LDB, os PCN’s foram apresentados como diria Jessier Quirino enquanto a
“tarba da sarvagdo”, uma proposta moderna, que uniformizava as diretrizes para o ensino de
historia a nivel nacional. Os PCN’s surgem no contexto de busca por uma atenc¢ao aos valores
do liberalismo, do FMI, do Banco Mundial, com uma educacdo baseada no eixo das
habilidades e competéncias sobre os parametros das tecnologias. (CERRI, 2004)

Todavia, devemos salientar que os parametros curriculares nacionais foram elaborados
pelos ditos técnicos da educacdo, longe de discussdes e dialogo com aqueles que fazem com
que tais propostas se realizem no campo do cotidiano das salas de aula. Os professores do
ensino basico foram excluidos de tal processo, logo se toda a responsabilidade de fazer isso
tudo funcionar na sala de aula, cai sobre os ombros dos professores e professoras, como fardo
isso sem terem opinado sobre como fazé-lo, “resta perguntar: como o excluido pode incluir’?
(CERRI, 2004, p.5)

Porém foi a partir desta conjuntura que os PCN’s foram impostos as diversas regides
do pais como proposta educacional; estruturando os contetdos por temas articulados a
construcdo de conceitos como cidadania, memdria, verdade etc. no intuito ndo de formar
pequenos historiadores, mas sim de formar sujeitos historicos aptos a agirem socialmente de
forma reflexiva e critica. (PCNS, 1998)

Os PCN’s foram apresentados enquanto inovagdo a partir do privilegiamento dos
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contetdos referentes a Historia Nacional, em virtude de seu carater interdisciplinar e como
também pela abordagem das competéncias enquanto metas, acabando muitas vezes por nos
inserir em uma pedagogia das competéncias. Em que os alunos seriam incentivados a partir
das discussbes dos conteddos histéricos a atuarem na representacdo e comunicacao,
investigacdo e compreensdo, nos esfor¢os por uma contextualizagdo sécio-cultural. (CERRI,
2004, p.8)

Todavia o que identificamos € que a partir da implantacdo do Enem como principal
porta de acesso ao ensino superior os principios dos PCN’s de certa forma sofreram uma
tentativa de insercdo em tal exame. A prova de ciéncia humanas e suas tecnologias, que
aborda conteudos das disciplinas Historia, Filosofia, Sociologia e Geografia pretende ser uma
prova interdisciplinar. Composta por 45 questdes a prova que vem assentada no termo
tecnologia, visa quebrar o conceito de que s0 a area de exatas € que produz esta, como reflexo
de uma conjuntura mundial as humanidades também séo produtoras de tecnologias.

No entanto é fato que a avaliacdo modificou as maneiras dos professores e professoras
ensinarem, tendo em vista que diante da logica utilitarista muitas vezes os profissionais da
educacdo ficam limitados a ensinarem aquilo que o exame solicita. (EUGENIO, COSTA,
2014) Se os PCN’s ndo determinaram quais temas deveriam ser trabalhados em sala,
apontando caminhos, o Enem fez o que os PCN’s ndo fizeram, ou seja, 0 exame acabou
ganhando um carater de determinacao dos contetdos curriculares. (CERRI, 2004)

Partindo de tais postulados os professores se tornam protagonistas de praticas de
ensino que ndo geram experiéncias significativas na vida de seus alunos, sua pratica sempre
serd norteada pela classica pergunta: “professor, isto caira no Enem?”. Tendo em vista que se
dado assunto comumente ndo é abordado na prova, ndo se torna crime, por exemplo, o
professor pular os capitulos referentes a historia antiga, ou as civilizagdes orientais, ja que
estes se encontram contemplados minimamente em tal exame. Logo identificamos uma perda

da visdo da historia enquanto processo, a prova terd uma forte tendéncia a privilegiar os temas
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que se encontram mais préximos de n6s em uma linha cronoldgica, ndo dando tanto destaque
a longa duracédo ou aquilo que dista de nos por longos seculos.

O calendario escolar gira em torno da realizacdo do exame, logo em inmeras ocasifes
os conteudos serdo trabalhados de forma superficial, com os professores orientando os alunos
a se manterem constantemente informados, e aptos a responderem as questdes de forma
simples e objetiva, o ideal ndo é problematizar, refletir, mas sim acertar e conseguir uma vaga
na universidade. Assim assistimos ao advento de uma sociedade sem memdria, em que 0s
sujeitos ndo conseguem enxergar qualquer conexdo entre os acontecimentos, uma sociedade
mergulhada nos achismos e opinides marcadas pela superficialidade, sem nenhum grau maior
de reflexdo, onde a experiéncia da espera é jogada ao vento, onde a ideia de que o que nao é
veloz é chato e enfadonho. (BONDIA, 2004)

Para Jaime Pinsky e Carla Bassanezi o que identificamos no Enem ndo € a existéncia
de uma disciplina histéria, mas sim a composicdo de um componente denominado estudo da
realidade mundial, produto da desculpa de que ndo dando tempo de se trabalhar todos os
contetdos, devemos concentrar nossa abordagem no passado mais proximo e abandonar o
passado mais remoto, sabendo que este ndo € cobrado de forma efetiva em tal exame de
admisséo (PINSKY, 2003).

Portanto nosso trabalho visa a partir da analise das provas do Enem dos ultimos trés
anos, 2012, 2013 e 2014, demonstrar como a disciplina histéria vem sendo cobrada na prova,
como o Enem tem contribuido para uma fragmentacdo da disciplina que em muito tem
favorecido a exclusdo do educando enquanto sujeito histérico, o que vai de encontra a
legislacdo educacional entdo vigente, proporcionando a visdo da Histdria enquanto relato de

fatos e ndo enquanto processo.

METODOLOGIA

O nosso trabalho esta baseado em uma revisédo bibliografica de tedricos que discutem
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0 ensino de Historia e o Enem, entre eles Cerri (2004) e Jaime Pinsky (2003), além de nos
atentarmos para as discussdes de La Rosa (2002) no sentido do desenvolvimento de uma
pratica de ensino ndo utilitarista e que favoreca experiéncias significativas na vida dos alunos.
Em nossa pesquisa realizamos a analise das provas do Enem dos trés ultimos anos, 2012,
2013 e 2014 buscando observar quais temas comumente aparecem, quais temos
costumeiramente tém sido esquecidos e como tais fatores influenciam no ensino de historia.

Também buscando problematizar as maneiras pelas quais tais temas sdo cobrados na prova.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da leitura das provas do Enem realizadas nos ultimos trés anos podemos
constatar que em 2012, primeiro nos dedicando a uma exposi¢do dos resultados analisados
para depois realizarmos sua efetiva problematizacdo, identificamos que das 45 questdes que
integram a prova de ciéncias humanas e suas tecnologias 22 destas eram correspondentes a
disciplina histéria, tendo em vista que muitas questbes da prova também integram
conhecimentos de varias disciplinas, logo nosso enfoque é destacar aqueles que correspondem
propriamente a disciplina historia.

Todavia ndo consideramos unicamente as questdes nas quais 0 conhecimento
historico, informagdes e conceitos sdo requeridos indispensdveis ou acessoriamente para a
resolucdo do enunciado, compreendendo que na prova existem questfes em que a historia é
apenas um papel de parede, no sentido de que seus enunciados ndo demandam conhecimento
historico para devida resolucdo do que se pede, mas conhecimentos de outras disciplinas
como a geografia ou a matematica exigindo a analise de um grafico ou coisa do género, para
tal resolucéo.

Logo, no que diz respeito as questdes de 2012, das 22 analisadas 1 era referente a

histdria antiga, nenhuma contemplava o periodo medieval, 5 estavam ligadas a idade moderna
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e 7 relacionadas a historia contemporanea no que entendemos tradicionalmente como histéria
geral. No que é referente a histdria do Brasil, 4 abordam a tematica da América portuguesa, 1
contempla o periodo imperial, 3 0 periodo republicano e uma estaria inserida por ndés em uma
categoria referente ao estudo da cultura, patriménio e memoria.

A partir da analise da prova de 2013 contatamos a seguinte configuracdo, das 45
questdes da prova 25 eram da disciplina historia propriamente, sendo 1 questdo referente a
histéria antiga, 1 referente ao periodo medieval, 1 contemplando a idade moderna e 9
questdes referentes a idade contemporanea, no quesito compreendido como historia geral. No
que é referente & histéria do Brasil temos 2 questdes ligadas a América portuguesa, 2 ao
periodo imperial, 5 ao periodo republicano e 4 inseridas na categoria de estudo da cultura,
patrimbnio e memoria.

Na prova aplicada em 2014, das 45 questdes da area de ciéncias humanas e suas
tecnologias 27 correspondiam aos conteudos referentes a disciplina historia propriamente,
sendo 2 dedicadas a histéria antiga, 1 ao periodo medieval, 2 a idade moderna e 5 a histéria
contemporanea, no que entendemos por histéria geral. No pertencente a historia do Brasil
constatamos que 2 questfes estdo ligadas a América portuguesa, 3 ao Brasil Imperial, 9
questdes baseadas no periodo republicano e 3 incluidas na categoria estudos da cultura,
patriménio e memoria.

Diante de tais dados podemos observar que nos Ultimos trés anos o espaco dedicado a
disciplina historia na prova do Enem tem aumentado, o nimero de questdes sofreu 0 aumento
de 22 questbes em 2012 para 27 em 2014, todavia o que devemos nos questionar é de que
forma foi dado este aumento e quais os conteldos ou periodos histéricos mais enfocados.

De forma sintética é possivel colocarmos que no quesito histéria geral, a area da
histéria contemporanea € a mais contemplada e trabalhada na prova, muitas vezes tendo um
espaco proporcional superior aos quesitos referentes e dedicados a histdria nacional. A Idade

Moderna e os periodos medieval e antigo, de certa forma serdo relegados no exame, o que nos
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faz refletir sobre a auséncia do debate de tais teméticas em sala, j& que ndo sdo cobradas no
Enem, e periodos como o renascimento, a escolastica medieval, e o legado deixado por gregos
e romanos para a cultura ocidental sdo abordados de forma superficial, o que ndo favorece a
compreensdo dos alunos enquanto sujeitos historicos e consequentemente herdeiros de tal
cultura.

No referente a histéria do Brasil podemos enunciar que de forma ampla o periodo
republicano e a histéria mais recente do pais € que contempla maior espaco na prova,
seguindo a mesma légica no quesito histdria geral em que o século XX é o mais trabalhado,
deste modo, quanto mais distante no tempo, menos o periodo é considerado significativo para
a compreensdo da contemporaneidade. Essa légica des-historiciza a reflexdo sobre a relacao
entre 0 passado e o presente, e esta ligada a uma postura que pode ser lida como utilitarista
(CERRI, 2004).

Porém o que ainda identificamos € a presenca de questdes que abordam a questdo do
patriménio, a discussdo sobre a cultura e a memdria fundamentais para o desenvolvimento da
visdo de alteridade e para a compreensdo da identidade ndo enquanto algo essencial, mas sim
como processo, 0 que é reflexo de leis como a 10639 que regulariza o ensino de historia e
cultura afrobrasileira nas escolas publicas e privadas, sendo visto por nos enquanto algo
positivo, mesmo diante da abordagem desenvolvida na prova que contribui para uma viséo da
historia distante da concepg¢édo de processo e sim como se os fatos e acontecimentos vividos
pela sociedade contemporanea ndo tivessem efeito algum com os acontecimentos passados,
no sentido de ficarmos presos a um presentismo e percamos 0 nosso lugar enquanto sujeitos
historicos, muitas vezes a prova pode contribuir para que sejamos desterritorializados

historicamente.

CONCLUSAO
Ao termino deste trabalho podemos constatar que a forma como os conteddos de
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historia tém sido abordados em sala de aula vem sendo gradualmente alterada a partir do
momento em que o ENEM cada vez mais ocupa espago enquanto exame de admissdo ao
ensino superior. O Exame pode representar avanco em uma tentativa de formular a
interdisciplinaridade por meio de questdes que envolvem caracteristicas pertencentes a
disciplinas diversas, porém tal avanco tenha sido caro no que diz respeito ao desenvolvimento
de uma consciéncia critica e reflexiva por parte dos alunos, que agora véem a disciplina
histdria a partir da l6gica do deve cair ou ndo em tal exame.

Além disso, ¢ fundamental perceber que os PCN’s embora sendo uma legislagdo
imposta, apresentada de cima para baixo e sem o devido didlogo com aqueles que fazem o
cotidiano das salas de aula do ensino bésico, ndo tem sido levado em consideracdo pelo Enem
guando observamos o grande destaque dado na prova a historia contemporanea e sendo a
histéria do Brasil em sua maioria problematizada a partir do periodo republicano, ndo
possibilitando uma compreensdo histérica mais complexa de outros periodos e nos
apresentando uma histdria fragmentada, ligada ao sentido utilitarista de uma pedagogia das
competéncias.

Dessa forma, o professor e a professora de historia se ver diante de um enorme desafio
que é promover o equilibrio entre uma formacéao que vise o desenvolvimento da cidadania, a
construcdo coletiva de sujeitos com habilidades capazes de transformar e alterar a realidade
em que vivem e as contingéncias préprias do pragmatismo de ensinar os conteldos que sdo
exigidos pelos exames, entre formar o ser humano e capacita-lo para aprovacdo em

vestibulares e concursos.
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