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RESUMO: Este artigo pretende analisar as formas e as fungdes que o livro didatico pode assumir no
ensino de Filosofia. Pois, acredita que esta disciplina depende, em todos os ambitos de seu ensino, de
suas materializacOes textuais, seja nos livros especificamente filoséficos, seja nos livros didaticos do
ensino basico. Nesse sentido, tomamos como principais bases de pesquisa as produgfes do Programa
Nacional do Livro Didéatico (PNLD) voltadas ao Ensino Médio e do Livro Didatico Publico (LDP) no
Estado do Parand, por considera-los paradigmas da producdo literaria pedagdgica no Brasil. A partir
deles, avaliamos as possiveis formas dos livros didaticos, destacando o caréater editorial/econdmico e a
participacdo do professor em suas produgfes. Além disso, avaliamos também as funcBes do livro
didatico inserido no ensino de Filosofia e suas especificidades e, para tal, tomamos como problemas
centrais a transposicdo didatica do conteldo e as possiveis abordagens historica, temética e
problemética deste. Conforme estes intuitos, observamos que, se as formagfes de tais livros sdo
diferentes, as fungdes que assumem séo semelhantes. Pois, mesmo sendo propostas de certa forma
antagbnicas — na questdo editorial e, principalmente, na participa¢do do professor, ao colocarem este
profissional em estagios distantes na producdo do material —, na pratica didatica tanto os livros
nacionais do PNLD quanto os da iniciativa publica no Parana possuem, no caso da Filosofia, objetivos
convergentes: uma linguagem iniciativa, mas ndo resumidora, que, juntamente com a atividade do
professor, dé ao aluno do Ensino Médio a oportunidade de abordar problematicamente a Filosofia, isto
é, conhecer e se inserir na tradicao filosofica sem se ater totalmente a ela.

PALAVRAS-CHAVE: livro didatico, PNLD, LDP, transposicao didatica, Histéria da Filosofia.
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1. INTRODUCAO

A tradicdo filosofica € inegavelmente uma tradigdo literaria. Ainda que um de seus
maiores representantes, Socrates, tenha se abstido de escrever qualquer obra, somente através
de livros escritos sobre seu pensamento é que, de certa forma, o conhecemos ainda hoje. Além
disso, o livro filosofico teve e tem formas diversas: dialogos, aforismas, ensaios, tratados,
manuais, etc. Nestas formas, também € inegavel que por vezes a filosofia se tornou hermética
ou até mesmo inalcancavel a qualquer leitor. Mas, de uma forma ou de outra, solugdes foram
encontradas e, entdo, temos, hoje, um extenso reino acessivel onde as obras filosoficas estdo
abertas para futuros leitores. Todavia, é preciso ndo obstruir o fato de que este “temos”
abarca, em sua maioria, aqueles que conseguem romper, por mais fino que seja, o invélucro
hermético que encobre o nucleo das obras filoséficas. Afinal, se sdo conhecidos 0s casos onde
obras filoséficas se tornam verdadeiros enigmas indecifraveis, €, entdo, visivel a criticidade de
se avaliar os textos voltados ao ensino de filosofia, sejam estas produ¢des obras puramente
filosoficas ou nomeadamente manuais didaticos.

Ora, nesse cenario peculiar da filosofia, onde alguns escrevem para serem lidos e
outros tentam ler, nada mais plausivel do que avaliar como os textos filosoficos, por assim
dizer, mais proximos do publico leigo (a saber, os estudantes de nivel médio) sdo formados e
usados em sala. Em tal intuito, voltamo-nos ostensivamente a duas formas distintas, mas
igualmente validas e paradigmaticas, de material didatico que surgiram no Brasil nas Gltimas
décadas: os Livros Didaticos Publicos, no Parand, e as producdes do Programa Nacional do
Livro Didatico direcionadas ao Ensino Méedio. Como nosso intuito se direciona a disciplina
Filosofia, fora considerada secundaria — mas ndo relegada — uma analise das producbes
didaticas focada em seus aspectos econémicos, politico-educacional, etc. e considerada

primaria as questdes relativas as formas possiveis dos materiais didaticos e 0s usos possiveis
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que se pode fazer com estes numa aula de Filosofia. Desta forma, e tendo em vista a
problematica da compreensdo dos textos indicada acima, pareceu-nos fundamental uma
analise da capacidade de um livro didatico “traduzir” os textos filosoficos originais. Nesta
investigacao, destacamos por fim os aspectos que o resultado desta traducdo pode tomar, isto
é, 0s aspectos histérico, tematico e problematico, sem negligenciar também a relacdo

instrumental deste material com o professor de filosofia.
2. SOBRE A FORMACAO DOS LIVROS

Ao longo de aproximadamente oito décadas e meia de existéncia, o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) assumiu diversas formas e objetivos, voltados a
producédo do livro didatico no Brasil. Iniciado em 1929 com outra denominacdo, o PNLD fora
lentamente aumentando suas dimensdes e sua area de atuacdo, proporcionando ao Norte e ao
Nordeste, em 2005, os livros de Portugués e Matematica, os primeiros a abranger o nivel
Médio. O aumento do material distribuido no Ensino Médio cresce gradualmente, somente
incluindo também a Filosofia e a Sociologia® a partir de 2010, com a abertura do Edital para a
inscricio das propostas de editoras. Sendo escolhidas as propostas?, as producdes
contempladas foram impressas e distribuidas as escolas no ano seguinte, para, enfim, serem
usadas em sala em 2012°. Neste processo de producéo e distribuicdo dos livros, divido em
doze etapas’, um dos primeiros momentos é a abertura dos Editais e, sendo concluidas as

analises das propostas editoriais, sdo produzidos Guias. Nestes, sdo mostradas algumas

' Somente os livros dessas duas disciplinas sdo produzidos como Volumes Unicos, ou seja, direcionados a serem
utilizados durante trés anos consecutivos.

% Neste primeiro Edital, de 2010, quinze obras foram propostas e somente trés foram aceitas, as quais constam no
Guia de 2012 (BRASIL, 2011). Para o segundo Edital, treze obras foram propostas e cinco foram aceitas, das
quais trés sido reedicbes daquelas presentes no primeiro Guia (idem, 2014). E possivel notar, no primeiro
momento, um certo despreparo das propostas editoriais; no segundo momento, um aumento razoavel da
qualidade, tendo em vista 0 nimero de propostas e o0s resultados.

® Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico>. Acessado em
23/06/15.

* Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-funcionamento>. Acessado
em 23/06/15.
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resenhas das obras aceitas, com o objetivo de, segundo o préprio Guia, auxiliar o professor no
momento de escolha do material proposto, de modo que ele escolha "[...] o livro didatico que
mais bem se adapte ao seu planejamento, a sua pratica didatica em filosofia e ao projeto
politico-pedagdgico de sua escola™ (BRASIL, 2011, p. 7).

O Livro Didéatico Pablico (LDP), por sua vez, fora uma iniciativa da Secretaria da
Educacdo do Estado do Parana, em 2006, com o intuito de suprir a falta de um material
voltado ao Ensino Médio (SEED-PR, 2006, p. 4). Para tal, foram usados na producdo dos
livros, materiais pesquisados e escritos pelos préprios professores do ensino publico —
avaliados por professores universitarios (idem, p. 7) —, 0 que, além de afastar as
determinacdes editoriais e aumentar o custo-beneficio na producéo dos livros®, incentivou a
formacdo e producédo tedrica do professor. Segundo Mary Lane Hatner (DARCIE, 2012, p.
235), tal iniciativa fizera parte do Projeto Folhas, onde incentiva-se a producdo de materiais
didaticos tendo como autores os proprios professores. Tal projeto existira de 2003 a 2010 e
involuntariamente fora um dos primeiros projetos com o ideal de Recursos Educacionais
Abertos.

Acreditamos que o livro didatico deve auxiliar na comunicacdo da relacdo professor-
alunos-contetdo. Nesses objetivos, € mais do que plausivel que o professor, como o
profissional que determina tal relacdo em aula, esteja confortavel com aquele instrumento
como meio de difusdo do conhecimento.

Partindo dessas necessidades, os livros do Programa Nacional do Livro Didatico e os
Livros Didaticos Publicos parecem-nos ser propostas diversas, ndo tanto por seus respectivos
contetidos, mas por seus processos de formacdo. Ora, uma das distingGes mais notaveis entre
as duas producdes € o fator editorial. Neste sentido, a producdo em larga escala e com
delimitagdes especificas dos materiais da PNLD indicam tal carater econémico nos livros,

tomados, entdo, como produto. De fato, os livros produzidos pelo PNLD sdo intimamente

> “Do ponto de vista econdmico, ele [o LDP] representa um avanco, pois, calculando-se o custo de impress&o, do
afastamento dos professores durante seis meses para produzir o material, o processo de consultoria e editoracéo,
cada exemplar safa, em média, por R$ 2,50, certamente bem abaixo do mercado e dos valores com que trabalha o
Plano Nacional do Livro Didéatico. A grande quantidade de livros produzidos, o custo quase zero dos autores e a
auséncia de vinculo com editoras permitiu essa boa condi¢do de custo” (DARCIE, p. 237) diz Mary Lane
Hatner, que na época, em 2006, era a chefe de Departamento de Educacdo Baésica da Secretaria Estadual de
Educacdo do Parana.
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perpassados pelas determinacGes editoriais, porque os Guias dos livros, quando chegam as
escolas, ja sofreram as influéncias tanto do Governo quanto do mercado: tais listas de obras
recomendadas aos professores passam por dois filtros, a saber, “o dos avaliadores do MEC,
que restringem as alternativas do professor, e o das editoras, cujos processos de informacéo,
inteligéncia e marketing acabam por dar determinado direcionamento a escolha”
(MANTOVANI, p. 68-69).

Os Livros Didaticos Publicos, em contraponto, se apresentam como uma forma de
material didatico longe das delimitacBes econémicas. De fato, esta vantagem deste material,
produzido pelos proprios professores do Estado do Parana, é explicitamente exposta como
uma das inovagBes no proprio livro pelo Secretario de Estado da Educacdo da época,

Mauricio Requido de Mello e Silva:

Nesta caminhada, aprendemos e ensinamos que o livro didatico ndo é
mercadoria e 0 conhecimento produzido pela humanidade ndo pode ser
apropriado particularmente, mediante exibicdo de titulos privados, leis de
papel mal escritas, feitas para proteger os vendilhdes de um mercado
editorial absurdamente concentrado e elitista (SEED-PR, 2006, p. 4).

Além disso, nesta forma de producdo, é nitido o envolvimento do professor nas
delimitaces do assunto. Se sdo os professores do Ensino Médio que foram destacados pelo
Estado para escreverem os materiais didaticos direcionados ao préprio Ensino Médio, entdo,
o0s cuidados com a aproximacdo do contetdo em relag¢do ao cotidiano e ao nivel dos alunos e
com o desenvolvimento tedrico do professor sdo inegaveis (DARCIE, 2012, p. 235).

Outro fato importante nesta producdo é uma aproximacao entre os professores do nivel
superior e do nivel béasico, na medida em que as pesquisas e 0s textos destes eram
acompanhados e corrigidos por aqueles. Entretanto, neste ultimo ponto levantado talvez esteja
o fator que torna este tipo de producdo impraticavel. Pois, como diz Mary Lane Hatner,

existem diversos fatores que impedem tal pratica, sendo entre elas a mais dificil de se transpor
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“a falta de cultura de pesquisa no ambito do ensino fundamental e médio” (idem, p. 238). Em
contraponto, pode-se dizer que, ao contréario do LDP, a produc¢éo dos livros a nivel nacional
exclui o professor de seu processo, voltando-se a ele somente na entrega dos Guias, com as
obras ja prontas, isto ¢, é entregue a ele apenas o “lugar do morto” (WITZEL, 2002, p. 15
apud MANTOVANI, p. 64). Em outras palavras, renega-se uma participacdo ativa do
professor em tal producéo.

3. SOBRE AS FUNCOES DO LIVRO

Antes de utilizarmo-nos da ideia de uma transformac@o do conhecimento presente na
“transposi¢do didatica”, cabe uma explicagdo mais aprofundada deste conceito. Segundo Leite
(2007, p. 51)°, tal conceito parte da necessaria distancia entre o saber ensinado e o saber de
referéncia, tomando como base a relacio saber-professor-aluno’. Nesta relacio, o contetdo a
ser ensinado numa sala de aula deve ter uma configuracdo propria, mais simples e, enquanto
tal, distinta daquela do conhecimento puro. Em outras palavras, tal conceito defende que, em
ambitos diferentes e direcionado a publicos diferentes, o conhecimento deve se adaptar a
linguagem vigente. Além disso, tal conceito atenta que a fungéo do professor nessa relacéo de
aprendizagem — onde o aluno aprende a partir de processo de contradicdo conhecimento
antigo/conhecimento novo —, ¢ “garantir a continuidade deste processo, apresentando novos
textos do saber e assegurando algum nivel de familiaridade nesses contetdos [...], porque é

ele quem sabe antes dos outros, que ja sabe [...]” (idem, p. 57-58). Por Gltimo, cabe explicitar

® Ainda que tal conceito tenha surgido do socidlogo Michel Verret e se desenvolvido em textos do matematico
Yves Chevallard (LEITE, 2007, p. 46-47), os objetivos postos por ele podem ser ampliados a todo o dmbito
pedagdgico, pelo fato de que em todas as areas do ensino existem distingdes explicitas entre os conhecimentos
voltados aos “especialistas” — aqueles que ja conhecem algo do assunto e, portanto, podem apreender saberes
mais complexos — e aos “iniciados” — aqueles que, diferentemente dos especialistas, estdo comecando a ter
contato com o tema ensinado.

/ “[...] o saber (S), aquele que ensina/professor (P), aquele que aprende/aluno (A)” (idem, p. 51).
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que um dos pressupostos para a transposi¢do didatica é a “formatagdo para
programabilidade”® (idem, p. 57).

Atendendo aos objetivos gerais desse conceito didatico, os conhecimentos filoséficos,
0s quais inegavelmente podem se apresentar de forma hermética, carecem de uma adaptacéo,
no sentido de que devem ser compreendidos pelos alunos de nivel Médio. Mas, € importante
ndo fazer uma atividade de resumo, onde, por exemplo, acredita-se e/ou se defende ser
possivel resumir séculos do pensamento filosofico em curtos capitulos. E necessario, ao
contrario, manter explicitas a continuidade e a diversidade da Filosofia ao longo de sua
Historia. Neste sentido, acreditamos ndo constituir uma contradicdo a necessidade de uma
“formata¢do” do conteudo “para programabilidade”, contanto que se mantenha a explicitagdo
defendida acima. Afinal, independentemente do tipo de livro de carater didatico, ndo é
possivel fugir desta programabilidade se se busca ensinar todo ou grande parte do contetdo
em poucos anos. Ou seja: se ndo é possivel fugir dos recortes no conteudo, € necessario ndo 0s
omitir.

E vélida, pois, uma analise deste aspecto transposicional nas obras didaticas do PNLD
e do LDP voltadas ao ensino de Filosofia. Neste intuito, € notavel as afirmac6es presentes no

corpo do LDP, direcionadas aos estudantes:

[...] este & um livro didatico e isto o caracteriza como um livro de ensinar e
aprender. Pelo menos esta é a ideia mais comum que se tem a respeito de um
livro didatico. Porém, este livro é diferente. Ele foi escrito a partir de um
conceito inovador de ensinar e de aprender. Com ele, como apoio didatico,
seu professor e vocé fardo muito mais do que “seguir o livro”. Vocés
ultrapassardo o livro. Serdo convidados a interagir com ele e desafiados a
estudar além do que ele traz em suas paginas. Neste livro ha uma
preocupacdo em escrever textos que valorizem o conhecimento cientifico,
filosofico e artistico, bem como a dimensdo histérica das disciplinas de
maneira contextualizada, ou seja, numa linguagem que aproxime esses
saberes da sua realidade. E um livro diferente porque n&o tem a pretensdo
de esgotar contetidos, mas discutir a realidade em diferentes perspectivas de

® “Para chegar a essa configuragdo, o saber designado como saber a ensinar deve passar pelos processos
apontados por Verret e assumidos por Chevallard na sua teoria: dessincretizacdo, despersonalizacdo e
formatagdo para programabilidade” (idem, p. 57).
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andlise; ndo quer apresentar dogmas, mas questionar para compreender.
Além disso, os conteudos abordados sdo alguns recortes possiveis dos
contetidos mais amplos que estruturam e identificam as disciplinas escolares
(SEED-PR, 2006, p. 6, grifo nosso).

E visivel o cuidado do LDP com esta questio transposicional, expressa nesta
necessidade de aproximacéo da linguagem do livro com a linguagem da realidade dos alunos.
Além disso, acreditamos que esta explicita defesa, segundo a qual os LDP ndo esgotam os
conteildos, mas sdo recortes de contetdos mais amplos, simboliza a consciente necessidade
de suprimir certos conhecimentos especificos em prol da abordagem completa do assunto
proposto. Em outras palavras, na producdo do material ndo se tentou negar que a tentativa de
aproximacdo do puro contetdo aos saberes dos alunos é acompanhada do risco de resumi-lo
deliberadamente. A solucgéo, pois, para fugir de tal risco fora indicar logo de inicio que o livro
didatico em questdo era apenas um tipo introdutorio, questionador, de material, o qual poderia
e deveria ser ultrapassado.

Quanto ao PNLD, vale apresentar que o critério fundamental da andlise tanto do Guia
PNLD — 2012 quanto do Guia PNLD — 2015 estava relacionado com a Historia da Filosofia.
De fato, as propostas que ndo foram aceitas, segundo o Guia de 2012, ndo mantiveram a
Historia da Filosofia como a base dos textos, acarretando visdes restritas da filosofia e
negligenciando a multiplicidade filosofica, além de cometer anacronismos e de promover
"uma equiparacdo entre um pensamento rigorosamente estruturado e a mera opinido, assim
como propagam uma confusdo entre uma fala cotidiana e uma fala conceitual™ (BRASIL,
2011, p. 12, grifo nosso); ao passo que, as trés obras aceitas, ainda que ndo constem como 0s
melhores materiais didaticos possiveis, a0 menos cumprem com as exigéncias buscadas, isto
€,

[...] ndo negligenciam a intima relacdo entre a filosofia e a sua histéria [...],

apresentam a filosofia em sua multiplicidade, sem dogmatismos ou
proselitismo, propondo uma pratica critica que leve o aluno tomar posicao
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em meio a um dialogo plural, inclusive nos debates sobre ética” (id., ibid., p.

12-13).
Em outras palavras, ao buscar uma base sélida na Histéria da Filosofia, os critérios do
PNLD estdo delimitando um perfil nitido do livro de Filosofia, segundo o qual é possivel
haver uma “programabilidade” disponivel ao professor do Ensino Médio. E desta forma ele
poderia guiar-se por esta linha histérica, focando a multiplicidade desta. Assim, acreditamos
que esse zelo do PNLD para com a Histéria filosofica fora a opcdo escolhida para
corresponder a necessidade de uma transposicdo da Filosofia em poucas paginas. E
interessante também ressaltar que se no primeiro Guia defendia-se exclusivamente a atencéo
das obras para com a Histdria da Filosofia, no segundo ha uma extensdo dessa atencdo,
focando-se numa maior criticidade seja relativamente a linguagem dos livros voltada aos

alunos, seja relativamente aos conteddos e usos dos livros:

[...] as obras aprovadas sdo as que possuem propostas didatico-pedagogicas
que melhor articulam Historia da Filosofia, abordagem tematica e de
problemas e reflexdo sobre a experiéncia social do aluno. Sdo ainda, dentre
as avaliadas, as que mostraram o melhor equilibrio entre rigor conceitual e
apresentacdo acessivel para o alunado do ensino médio (BRASIL, 2014, p.
20, negrito nosso).

Neste sentido, trazemos a tona os tipos de abordagens possiveis no ensino de filosofia
expostos por Silvio Gallo. Quanto a organizacdo dos contetdos filosoficos, ele mostra que
tanto uma organizacdo puramente histérica quanto uma puramente tematica acarretam
fragilidades se postas em pratica isoladamente. Ainda que esta Ultima apresente uma melhor
utilidade na pratica, Gallo ndo negligencia a necessidade de se ter também uma visdo historica
guanto aos temas, e, por isso, propde uma simbiose nessas organizagdes, chamado de
organizagdo “problematica” (GALLO, 2010, p. 164). Assim, ter-Se-ia uma organizagdo que

possa tratar dos conceitos de forma mais especifica — segundo a parte tematica — e também
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que possa mostrar aos estudantes todos os trajetos que aquele conceito estudado trilhou ao

longo de um recorte historico — segundo a historica. Através dessa simbiose, defende Gallo, o

ensino de filosofia ndo estaria prejudicado, porgue, a0 mesmo tempo que o carater historico

de tal organizacao proporciona uma visao de toda a tradicao filosofica e, consequentemente,

mostra ao estudante varias opc¢bes que ele doravante pode seguir, criticar ou evoluir, o carater

tematico dificulta uma estagnacdo no ensino — o qual esta presente nas organiza¢des apenas

histdricas, pois mostram 0s assuntos estudados como coisas acabadas — e, consequentemente,

mantém a mobilidade natural da filosofia, a caracteristica fundamental desta que possibilita, a

todos que a praticam, modifica-la, aprimorando-a ou ndo. Para tal objetivo, o autor aponta o0s

materiais didaticos, principalmente o livro didatico:

Desde a década de 1980, com o retorno parcial da filosofia aos curriculos do
Ensino Médio, entdo na condicdo de disciplina optativa, foram sendo
publicados livros didaticos para seu ensino. Em principio de modo mais
timido, depois de forma mais arrojada, as editoras foram se preocupando
com este fildo do mercado editorial. De modo que hoje temos, seguramente,
mais de vinte manuais preparados para o ensino da filosofia no nivel médio
(GALLO, 2010, p. 166).

Segundo ele, utilizando uma pesquisa do professor Américo Grisotto®, a maioria

destes livros sdo constituidos por uma visdo tematica da filosofia e, portanto, ndo sdo capazes

de, apenas por si mesmos, propiciar uma abordagem problematica:

Para cada uma destas obras, poderiamos destacar pontos fortes e pontos
frageis, mas ndo € este nosso objetivo aqui. Destaco, apenas, que, se optamos
por uma abordagem problemética do ensino de filosofia, muitas destas obras
podem servir de apoio ao trabalho do professor, mas nenhuma delas daria
conta, de modo exclusivo, de permitir este trabalho (idem, p. 167-168).

Para Silvio Gallo (2010, p. 168), com efeito, além do livro didatico bem preparado, é

° GRISOTTO, A. Ensino Médio: manuais voltados para o ensino de Filosofia. Filosofia e Educagéo, v. 4, n. 1, p.

113-158, abr./set. 2012.
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necessario, para uma pratica problematica da filosofia, o trabalho do professor como alguém
que ird selecionar textos originais e textos com traducgdes confidveis dos préprios filésofos,
textos com tematicas proximas as desejadas e materiais didaticos em geral, como filmes,
documentarios, obras de arte, poesias, etc. Vé-se, entdo, que esta abordagem ideal, onde os
alunos ndao somente conhecem a tradigcdo filoséfica ou os principais temas debatidos, mas
podem se inserir nos dois ambitos, pressupde a atividade do professor como um elo entre o

aluno e esta abordagem problemética.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Distanciando-nos de qualquer pretensdo conclusiva, isto é, ndo querendo tomar como
encerrado tal debate quanto ao material didatico no ensino de filosofia, desejamos tornar claro
que os resultados do presente trabalho ndo visam apontar qual o melhor material entre as duas
propostas abordadas, mas acentuar um fato que fora mostrado no decorrer do trabalho: ainda
que estas duas propostas de livros didaticos tenham suas bases em concepcdes diferentes de
participacao editorial e do professor, seus posicionamentos quanto a relacdo livro didatico-
professor-alunos, no ensino de Filosofia, sdo semelhantes. Em outras palavras: na pratica
didatica, tanto os livros nacionais do PNLD quanto os da iniciativa publica no Parana
possuem, no caso da Filosofia, objetivos semelhantes: uma linguagem iniciativa, mas nao
resumidora, que, juntamente com a atividade do professor, dé ao aluno do Ensino Médio a
oportunidade de conhecer a tradi¢do filoséfica sem se ater a ela e, de certa forma, se inserir

nesta tradi¢cdo do pensamento.
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