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RESUMO: O presente trabalho analisa o papel do curriculo, da acdo docente e, por
conseguinte, o papel da educacdo escolar nas diferentes configuragdes sociais, enfatizando suas
dimensdes econbmicas e culturais como instrumento de compreensdo, manutencdo ou
transformacédo da realidade vigente. Analisaremos também, a alternativa de uma educagdo
formulada como acdo social coletiva que abrigue os diferentes interesses e aspirac@es, tanto do
educador quanto do educando, tornando a escola um lugar de construcdo da humanidade do ser
humano e palco do didlogo entre as diferentes formas de ser, sentir, pensar e agir dos homens e
mulheres.

Palavras Chave: curriculo, teorias curriculares, acdo docente, educagdo como pratica social
coletiva.

1. INTRODUCAO.

Desde o0 seu surgimento no séc IX, a escola, tal qual nés a conhecemos, experimenta
diferentes configuragdes no tocante a: sua organizagdo, seus contedos, seus objetivos,
seus métodos, seus processos avaliativos etc. Essas mudancas vém sempre atreladas a
discussdo do papel da escola na sociedade e como ela pode operar a efetivagdo desse
papel. Essa discussdo tem se norteado pelo vinculamento da agdo educativa ao modo
como cada sociedade se organiza em torno de sua sobrevivéncia, (modo de producéo).
Desse modo, tem cabido a escola a tarefa de formar os cidaddos exigidos por cada
contexto social, em suas mdltiplas dimens6es: econémicas, politicas, culturais, afetivas,
éticas etc. Com predominancia para a dimensdo econémica, articulando diretamente a
pratica educativa, ao mundo do trabalho. Esse papel social de formar o individuo, apto
a integrar-se no mundo do trabalho, tem perseguido a escola desde seu surgimento, no
auge da revolucdo industrial. Para Fino (2000, p: 27) “a nova ordem industrial precisava
de um novo tipo de homem, equipado com aptidées que nem a familia nem a igreja
eram capazes, so por si de facultar”. A escola cumpriu brilhantemente seu objetivo de
“moldar” individuos, através da adog¢do do ensino em massa e da organizagdo do
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ambiente educativo de maneira a proporcionar aos alunos a vivencia e internalizacéo de
normas, regras e comportamentos (curriculo oculto), favoraveis a transicdo de uma
sociedade eminentemente agraria para uma sociedade fabril, Toffler (1987). As préticas
educativas implementadas e as relacGes sociais estabelecidas no modelo de organizacao
escolar fabril tinham por base a concepcdo bancéria de educacdo, Freire (1992) e a
racionalizacdo da administracdo pedagogica, inspirada nos trabalhos de Taylor. Para
Macedo (s/d, p: 01), “as praticas curriculares fixaram-se predominantemente, em
planejar, selecionar, hierarquizar e organizar conhecimentos especificos como forma de
tracado desde o externo, visando criar trajetorias e itinerarios... um ato de hiper-
racionalizacdo e controle do ato educativo”. Segundo o autor, a alianga entre a logica
judaico-cristd, a inspiracdo politico-liberal, a logica das relacbes de producdo do
capitalismo e a ciéncia moderna criaram as condi¢fes favoraveis a esta concepcao
“dura” de curriculo.

Entende-se, pois que, o tracado desse itinerario proporciona a escola, instrumental
indispensavel a consecugdo de seu objetivo de levar o aluno a construcdo de uma
eficiéncia social, que interessa néo a ele, mas ao modelo social vigente. Nesse sentido,
ainda segundo Macedo, o curriculo se presta a criar uma espécie de “domesticagdo da
imaginacdo pedagogica, através de um processo de colonizagéo das consciéncias e do
cultivo de uma autonomia nunca plena, mas sempre outorgada e dependente” (idem, p:
06). O Brasil apesar de ingressar tardiamente na, chamada civilizacdo industrial, sofreu
e sofre até hoje marcas profundas do paradigma fabril de organizacdo escolar, por
conseguinte, a vivencia de curriculos prescritivos e formuladores de trajetérias e
itinerarios. Para Antunes (2009, p. 26), “O que temos hoje como curriculo ¢
praticamente a mesma coisa que tinhamos ha quarenta anos, quando a escola
privilegiava uma elite e, praticamente, todos os professores emergiam dessa mesma
elite”. Assim sendo, nos perguntamos: que chances teremos, de construir uma realidade
educacional que dialogue, mas independa da dimensdo econdmica social, (mundo do
trabalho), como ditadora de regras para o seu fazer pedagdgico? Que influencia teria o
curriculo escolar na pratica pedagdgica dos docentes e na construcdo de uma nova
realidade educacional? E possivel a construcdo de uma proposta educativa sem a
influéncia tendenciosa de opgGes politico-sociais? Analisaremos essas questdes a partir
das contribuicdes tedricas dos autores: Fino (2000), Macedo (s/d), Pacheco (2001),
Leite (2001), Souza (2000), Freire (1990), Charlot (1998), Makarenko(1986) Moita
(s/d), Antunes (2009), Tardif (2011), entre outros.

2.0 papel do curriculo nas novas configuracoes sociais.
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O curriculo, desde os tempos idos, tem-se constituido em um importante instrumento
utilizado pelas diferentes sociedades para desenvolver seus processos de conservacgao,
renovacdo, transformacéo e transmissdo dos conhecimentos historicamente acumulados
bem como socializar as criangas e jovens, segundo valores tidos como desejados. As
sociedades atuais passam por grandes transformacdes, que tém exigido dos seus agentes
sociais o enfrentamento de novos desafios e a formulagdo de novas atitudes e habitos
tais como: interagir com as novas tecnologias de comunicacdo e informacéo, estabelecer
relacdes sociais com individuos de diferentes matrizes culturais, lidar com questfes
abrangentes de dimensBes muitas vezes, planetarias, como: preservacdo ambiental,
desenvolvimento sustentado, bio-técnologia, seguranca mundial, construcdo de uma
cultura de paz, etc (exigéncias da globalizacdo). E relevante lembrar, que a defasagem
entre o produto da acdo educativa escolar e a formacdo dos novos perfis exigidos pela
re-configuracéo social, se opera desde o final da segunda guerra mundial, onde a diviséo
do mundo politico-econémico em dois blocos monoliticos, (Estados Unidos X Unido
Soviética), forcou o investimento em pesquisas e tecnologias, fazendo avancar
vertiginosamente a quantidade e a qualidade do conhecimento produzido e
sistematizado pela humanidade. Cabe aqui, lembrar também, as formas cientificas de
gerenciamento do conhecimento que transitaram e/ou ainda transitam pela escola, como
resposta a essas exigéncias, que se apresentaram sob a forma de pedagogia tecnicista ou
pedagogia por objetivos.

Essa visdo curricular enfatiza as dimens@es instrumentais e econémicas da educacéo,
tomando a escola como lugar de construcdo da eficiéncia técnico-social para a
competitividade entre os membros da mesma sociedade e entre sociedades diferentes
(os mais aptos sobrevivem). No quadro dessa analise Apple (2001) compreende tal
teoria curricular como fruto do cientificismo e da exacerbagédo da técnica com vistas a
uma produtividade que se justifica em si mesma e ndo por uma visao de mundo ou pela
transformacéo social que poderia operar. Nessa perspectiva, segundo Johnson (1980):
“Curriculo ¢ uma série estruturada de resultados pretendidos de aprendizagem. O
curriculo prescreve (ou, pelo menos, antecipa) os resultados do ensino” (p. 18). Percebe-
se, claramente, a dimensdo prescritiva dessa concepcdo de curriculo que se ocupa
preponderantemente da selecdo, ordenacdo e hierarquizacdo dos itens que o compdem
bem como das regras de formulacéo dos objetivos.
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no curso dessas ideias, apenas na segunda metade do séc. XX, € que se vé surgirem
novas perspectivas para o campo do curriculo, nascendo uma abordagem critica que
intencionava a superacao do carater técnico-prescritivo, até entdo dominante. Na ordem
desses argumentos, pde-se em reflexdo outras visdes/formas de conceber e explicar a
acao formativa que trazem a analise deferentes dimensfes que ndo sdo contempladas
nas teorias tradicionais. A visao critica de orientacdo neomarxista analisa a escola como
instituicdo voltada para a reproducéo das estruturas de classes, baseadas nas sociedades
organizadas sob a ldgica capitalista. Segundo Moreira & Silva (1999), nesta concepcao
0 curriculo € um instrumento de reproducdo da realidade social, com seus vicios,
injusticas e desigualdades. Nessa abordagem critica dos curriculos, Young (1971),
Giroux (1983) e Apple (1982) ressaltam as contradigdes, as resisténcias e as lutas que
ocorrem no cotidiano escolar, discutindo como organizar o curriculo a favor da
emancipagdo individual e coletiva, levantando questdes, como: “De quem sao os
significados reunidos e distribuidos através dos curriculos declarados e ocultos nas
escolas?” (APPLE, 1982, p. 73). Nesse contexto, opera-se um deslocamento do eixo de
andlise, dos conceitos simplesmente pedagodgicos de ensino aprendizagem, para um que
privilegia os conceitos de poder e ideologia com seus desdobramentos: reproducdo
cultural,  classes  sociais, capitalismo relacbes sociais e libertagdo.

Papert (2008) afirma que “os educadores progressistas ndo veem a si mesmos cCOmo
oferecendo uma via alternativa para que os alunos aprendam a mesma lista de
conhecimento. Eles valorizam um tipo diferente de conhecimento” (p. 70). No dmbito
dessas reflexdes, apresenta-se, tambeém, a definicdo de curriculo oculto, muito
trabalhado pelos autores da teoria critica do curriculo que, segundo Moreira (2003, p.
14) aponta para o fato de que, “o “aprendizado incidental” durante um curso pode
contribuir mais para a socializagdo do estudante que o conteudo ensinado nesse curso”.
Posteriormente, uma visdo mais complexa, na qual assumem um relevante papel as
contradicbes, os conflitos e as diferentes formas de resisténcias, engendrados pelos
atores da cena educacional, acaba por superar a visdo reducionista de escola e do
curriculo como aparelhos utilizados apenas para a manutencdo dos privilégios e
interesses de grupos e classes dominantes. Nesse sentido, na visdo neo-critica, 0
curriculo é entendido como pratica cultural e como pratica de significacdo. Para Moita
(s/d, p: 05), nessa concepgdo a pratica educativa somente poderia deter-se nas questoes
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essencialidade histérica e material.

Percebe-se entdo, outro deslocamento de eixo analitico do curriculo, que enfatiza o
discurso em vez da ideologia. Segundo a autora, na visao pos-critica, a escola é um dado
da realidade, por tanto, recebe influéncia e ao mesmo tempo influencia a sociedade na
qual estd inserida. Podendo entdo ser instrumento de transformacdo ou de manutengédo
da realidade. Nesta perspectiva, o curriculo segundo Vorraber (1996:43), citado por
moita (s/d) seria “[...] um conjunto articulado e normatizado de saberes regidos por uma
determinada ordem, estabelecida em uma arena em que estdo na luta visdes de mundo e
onde se produzem, elegem e transmitem: representacdes, narrativas e significados sobre
as coisas e seres do mundo”.

Desse modo, operando uma andlise mais profunda da concepcdo curricular que poderia
ser denominada pos-critica, e, contemplando em sua base discursiva as premissas do
pensamento pedagdgico pos-moderno, tal concepcdo traria algumas distingdes ou
rupturas com a teoria critica. Para Silva (1993), alguns pontos dessa ruptura que se pode
identificar seriam, por exemplo, o tratamento dado a cultura de massa que, na
concepcao critica, € tratada como instrumento de alienacdo e no pensamento pds-critico,
deve ser concebida como se constituindo em um aspecto presente em nossa cultura
cotidiana e que deve ser seriamente considerado. Outras rupturas, que 0 mesmo autor
aponta, estariam ligadas & visdo do futuro que a teorizacdo po6s-moderna rejeita e que no
pensamento moderno, norteia a construgdo de uma escola e de um curriculo capazes de
revelar contradi¢es, e, portanto, contribuir com uma sociedade mais igualitaria. Afirma
Giroux (1993, p. 53) que “precisamos de teorias que expressem e articulem a diferenca,
mas precisamos também compreender como as relagdes nas quais as diferengas sao
constituidas operam como parte de um conjunto mais amplo de praticas sociais,
politicas e culturais”.

Nessa ordem de ideias, torna-se importante compreender-se também, que os curriculos
estdo apoiados em teorias curriculares que os influenciam e ao mesmo tempo 0s
explicam em determinados momentos historicos. Para Silva (1999), “as teorias
curriculares se distinguem pela forma como organizam seus conceitos para que
possamos enxergar a realidade”. O autor coloca como referencia para as teorias
tradicionais os trabalhos de Ralph tyler, para quem a esséncia do conceito estaria na
idéia do programa educativo, centrado nas fases de seu planejamento. E no tocante as
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teorias criticas, Michael Yung e Michael Apple. Cujos estudos contribuem para que se
perceba curriculo como uma construgdo social e se compreendam as complexas
conexdes entre curriculo, cultura e poder na sociedade capitalista.

Portanto, na configuracdo social atual, um curriculo que pretenda ser instrumento de
aproximacéo, compreensao e transformacdo da realidade contribuindo com a formacao
de um sujeito integro, ético, e flexivel precisa desatrelar-se dos antigos paradigmas de
producéo e organizacdo do conhecimento, a saber: fabril de organizagdo escolar,
positivista de producdo do conhecimento e quantitativista de avaliacdo, centrando-se na
visdo de integralidade e inter-culturalidade que possa acolher as diferencas e
individualidades, sem transforma-las em desigualdades. Um curriculo que permita o
educador dialogar com as diferentes visdes/forma de construir conhecimento sem perder
de vista o fio condutor de sua prépria opgéo politico-social e pedagdgica. Para Libaneo
(2007, p. 81), uma proposta curricular dessa natureza deve apresentar 0s seguintes
elementos:

Um papel ativo dos sujeitos na aprendizagem escolar, professores e
alunos cuimplices perante os objetivos do conhecimento mediante o
dialogo; construcdo de conceitos articulados com as representacdes
dos alunos; aprendizagem de pensar criticamente, implicando o
desenvolvimento de competéncias cognitivas do aprender a aprender e
instrumentos conceituais para interpretar a realidade e intervir nela;
introducdo de préticas interdisciplinares; valorizagdo do vinculo entre
o conhecimento cientifico e sua funcionalidade na prética; integracéo
da cultura escolar com as outras culturas que perpassam a escola;
reconhecimento da diferenca e da diversidade cultural;

explicitacdo de valores e atitudes por meio do curriculo.

2.1.A influéncia das teorias curriculares na pratica pedagogica da escola e do
professor.

Na trilha dessa andlise percebe-se que a escola como instituicdo social de ensino,
compreendida como instancia de producdo e circulacdo do saber, tem se configurado
pdr uma intricada rede de elementos que na maioria das vezes dificulta a realizacdo do
trabalho docente. Nesse quadro de analise, ndo se pode deixar de ter em mente que
como instituicdo social, ela cumpre func@es que Ihe sdo dadas pela sociedade e que, esta
pdr sua vez é constituida de classes sociais de interesses antagdnicos que, imprimem a
pratica docente condicionantes, sociais, politicos e econémicos, que constroem
diferentes concepgOes de homem e de sociedade. O que vale dizer que o professor em
sua pratica, quando seleciona, e organiza os contetdos das disciplinas, escolhe a
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metodologia de trabalho e a forma de avaliacdo, estd explicitando ai sua visdo de
homem e de mundo. Mesmo que esta visdo nao seja fruto de uma reflexdo critica sobre
a sociedade e a forma como ela se constitui e sim de uma “consciéncia ingénua” Freire

(1996).

Para Libaneo (1985), “Provavelmente a maioria dos professores baseia sua pratica em
prescri¢es pedagdgicas que viraram senso comum, reproduzindo o que vivenciaram em
sua vida escolar ou o que foi transmitido por colegas mais velhos” (1985: 19). Para
explicar tal fato o autor evoca os cursos de licenciatura que em sua maioria ou nao
estudam as correntes pedagdgicas e as teorias curriculares, ou giram em torno de teorias
da aprendizagem e ensino que quase nunca tém correspondéncia com as situacdes
concretas de sala. Quanto, a este aspecto, Tardif (2002), explicita a importancia de uma
acao docente fundada no principio da indissociabilidade do trinémio ensino — pesquisa-
extensdo, como viabilizadora de instrumentos de aproximacdo e aprofundamento da
compreensdo, acerca da realidade social e da produgéo de novos conhecimentos.

Para Zeichner, “Os professores sdo profissionais que devem desempenhar um papel
ativo, tanto na formulacdo dos propositos e objetivos de seu trabalho, como dos meios
para os atingir” (1998: 16). Quanto a questdo da produ¢do do conhecimento o autor
afirma que ndo deve se restringir apenas aos centros de pesquisas das universidades,
excluindo as experiéncias dos professores gque estdo na escola basica. Ele defende uma
maior articulagdo universidade escola para que esta possa contribuir com sua base
tedrica codificada de conhecimentos sobre o ensino. Assim sendo, cabe aos docentes do
ensino superior ajudarem aos futuros profissionais a interiorizarem, durante sua
formacao inicial, a disposicdo e a capacidade de estudarem a maneira como ensinam e
de melhorar com o tempo, responsabilizado-se pelo seu préprio desenvolvimento
profissional. O que Perrenoud (2000.) chamaria de formacdo continuada, para o
desenvolvimento das competéncias necessarias a docéncia.  Entre as competéncias
necessarias, podem ser citadas: a capacidade de refletir a propria prética, de criar
categorias analiticas para referenciar essa reflexdo, que deve ser centrada na realidade.
Segundo Dewey citado por Zeichner (1998), 0 modo como o professor vé a realidade
pode servir de barreira a reflexao, impedindo-o de reconhecer e experimentar pontos de
vistas alternativos acatando normalmente, o ponto de vista dominante. No caso do
curriculo, o educador termina por percorrer 0s itinerarios tracados externamente, a
revelia de suas marcas pessoais: sua posicdo politica ideoldgica, sua cultura, seus
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sonhos e utopias. Para o autor, a agdo reflexiva deve ser permeada pela “abertura do
espirito”, desejo ativo de ouvir mais de uma opinido, de se atender a possiveis
alternativas e de se admitir a possibilidade de erros, (responsabilidade), ponderar
cuidadosamente sobre as conseqiiéncias de sua acdo, pensar sobre as conseqléncias de
sua pratica pedagogica, sejam elas pessoais, sociais politicas ou académicas. E
finalmente pela sinceridade que levaria a responsabilizar-se p6r sua propria
aprendizagem, tendo em vista que aprender a ensinar € um processo continuo.

P6r tudo o que foi exposto, estamos sempre mais convencidos da validade das palavras
do educador Paulo Freire e da atualidade dos seus preceitos, quando afirma que “educar
¢ um ato politico”, e “que os homens se educam no encontro com os homens” (1992).
Para Souza (2000), analisando Freire, se tomarmos a pratica pedagdgica do docente,
como uma acgdo educativa, institucional coletiva, (demandante de mais de um sujeito),
onde docéncia e discéncia se co-responsabilizam po6r seu papel, e o conhecimento se
constitui em um desafio mobilizador para ambos, como afirmou acima Libaneo (2007).
Teremos entdo, uma prética pedagdgica Re-significada, Re-ordenada em fungdo dos
interesses e participagdo do coletivo. Diz Makarenko (1988, p: 95) que “ndo se podera
imaginar o coletivo se tomarmos a simples soma de pessoas isoladas, ele é um
organismo social vivo e, pOr isso possui Orgdos, atribui¢bes, responsabilidades,
correlagdes, e interdependéncia entre as partes”. Para o autor, “o coletivo dos
professores e coletivo dos alunos ndo sdo dois coletivos diferentes, mas sim 0 mesmo
coletivo pedagogico... educar todo o coletivo é o melhor caminho para uma educacdo
correta”. Insiste Makarenko, que “um coletivo ndo pode ser formado por decreto, nem
criado em um pequeno lapso de tempo, é excepcionalmente caro, mas, quando tal
coletivo existe e funciona, é necessario guarda-lo, cuida-lo, e entdo, todo o processo
educativo decorre com muita facilidade”.

2.3. A prética pedagdgica como uma acgao social coletiva.

Nessa ordem de ideias, concorda-se entdo, com Souza (2000), para quem a préatica
pedagdgica deve ser vivenciada nas instituicdes de ensino como uma acgdo social
coletiva, onde professores e alunos experiénciem um processo de re-cogni¢dao, mediado
pelo conhecimento. Processo esse que deve ter como objetivo, uma re-significacdo do
saber para a re-socializacdo dos individuos. Uma ac¢éo coletiva, segundo o autor, parte
sempre, de uma problematica, capaz de mobilizar os sujeitos. Na pratica pedagdgica,
segundo Freire (2001), o problema seria: 0 conhecimento necessario para 0 sujeito
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tornar-se humano. Necessario nas diferentes situacGes sociais. Seja, na pratica
profissional, politica, afetiva, etc. Essa “humanidade do ser humano”, segundo Freire
(1990), é construida através de uma pedagogia libertadora que tem caracteristicas:
diagnosticas, judicativas e teleologicas, que tenha por principio basico a reflexdo critica
da acdo, docente e discente. Entender a pratica pedagdgica como acdo coletiva, é
compreender que tanto o professor como o aluno deve ocupar o lugar de sujeitos dessa
acdo, e que ambos devem estar mobilizados pér um problema comum que é o
conhecimento. Tornando-se 0s dois pesquisadores, experiénciadores do saber,
construindo e re-construindo significados para os contetdos pesquisados. Para o autor,
um curriculo capaz de romper com a educacdo bancaria, promoveria o didlogo que
busca o pensar auténtico sobre uma realidade, critico e capaz de enunciar o inédito
viavel.

Na ordem desses argumentos, Pérez Goémez (1998, p. 69) defende o ensino como
produgdo de mudangas conceituais, reafirmando o enfoque de que a “a aprendizagem ¢
um processo de transformagdo mais do que de acumulacdo de conteudos” assim sendo,
o ensino deve ser considerado “um processo que facilita a transformagdo permanente do
pensamento, das atitudes e dos comportamentos dos alunos e das alunas, provocando a
compreensdo de suas aquisicbes mais ou menos espontaneas em sua vida cotidiana com
as preposicdes das disciplinas cientificas, artisticas e especulativas, e também
estimulando sua experimentagdo na realidade” (ibidem, p. 70). Assim, o autor advoga a
criacdo de espacos de conhecimento compartilnado entre a cultura do aluno, seus
saberes de experiéncia e 0 conhecimento escolar. Para Krug (2007), na construcao
desses espacos de conhecimento compartilhado serdo necessarios alguns movimentos a
saber:

(a) reconhecer que o outro (aluno ou aluna) tem conhecimento; (b)
promover no coletivo da sala de aula o resgate destes
conhecimentos, seu aprofundamento e/ou problematizacdo; (c)
desvincular o conhecimento a ser trabalhado na escola de uma
listagem prévia de contetidos a serem desenvolvidos, atuando a
professora com maior autonomia na escolha dos temas a
desenvolver; (d) utilizar vérias fontes de estudos, livros didaticos,
revistas, documentos historicos, relatos orais (KRUG, 2007, p.
88-89).

Corroborando esse compartilhamento o paradigma socio-interacionista Vygostisky
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(1993), postula que 0o homem se desenvolve na relagio com o outro social. E na
interacdo com o outro que ele constréi a objetividade do conhecimento e também a
subjetividade, constituindo-se assim como sujeito histérico que influéncia e ¢€
influenciado pela cultura (Freire, 1987). Sob a Optica do paradigma socio-
interacionista, a educacdo deve formar um sujeito que seja capaz de aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. Neste contexto,
segundo Charlot (1998), cabe ao professor, a tarefa de construir dispositivos relacionais,
utilizando-se das figuras do saber e do aprender, tomando como objeto de estudo a
investigacdo do real. Este desvelar da realidade levard os sujeitos ao processo de re-
cognicdo. Que significa que ndo basta compreender de outra forma, mas é preciso fazer,
agir de outra maneira, re-pensar os contextos desenvolvendo mdltiplas defini¢coes e
tolerando as ambiguidades e subjetividades, préprias do ser em relacdo com outros seres
e consigo mesmo. Perceber, compreender, respeitar e dialogar com as diferentes
matrizes culturais, (inter-culturalidade), faz parte desse processo de re-socializacdo dos
individuos. Segundo Alarcdo (2007), para que se possa vivenciar uma outra forma de
producdo de conhecimento, que seja mais partilhada, dialogada e solidaria, também o
processo pedagdgico necessita ser outro. Afirma a autora que, “a escola como
organizacdo tem que ser um sistema aberto, pensante e flexivel. Sistema aberto sobre si
mesmo ¢ aberto a comunidade em que se insere” (p. 15). O objetivo da préatica
pedagogica como a¢do coletiva €, portanto, re-dimensionar os conceitos técnicos, éticos,
politicos e sociais, dos sujeitos, para a constru¢do de uma nova ordem social, onde 0s
homens e mulheres possam desenvolver suas potencialidades humanas, dentro de suas
caracteristicas culturais, (cultura aqui compreendida, como amaneira de ser, sentir,
pensar e agir de um povo). Talvez assim pudesse ser construida o que Charlot (1998)
chama de “’sociedade do homem”. Dando aos individuos autonomia para gerir a sua
prépria formagdo, competéncia para um convivio produtivo e solidario, e a consciéncia
de uma responsabilidade planetaria para com o seu destino, o destino de sua raca, 0
destino da sua espécie.

3. CONCLUSAO

Nesse contexto, a tarefa educacional e, portanto do curriculo hoje, deve levar em conta a
necessidade de formacdo de sujeitos capazes de dialogar com complexos desafios.
Sujeitos que ao invés de se afirmarem nas relagbes de competitividade, com a
consequente premiacdo dos bem — sucedidos, promovam entre eles a consciéncia de si
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mesmo e do outro, a co-responsabilidade, o respeito pelo outro e suas diferengas e a
busca pela acdo pautada em principios éticos. Desse modo, a formagéo do cidaddo na
atualidade, ndo pode se restringir apenas ao dominio de componentes curriculares de
forma desarticulada. N@o cabe mais neste contexto, a exposi¢do do aluno ao curriculo
oculto subjacente ao paradigma escolar fabril, uma vez que as exigéncias sociais sao
outras e a adequacédo dos sujeitos sociais a essas exigéncias, reclama a superagédo da
I6gica positivista de fragmentacdo do conhecimento e a elei¢do da interdisciplinaridade
como objetivo do trabalho pedagdgico, buscando compreender e reconhecer as
singularidades e a interacdo que se estabelece entre os conhecimentos. Abrindo assim,
as fronteiras da autonomia do educando na construcéo do seu proprio ser.
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