Introducdo de Materiais alternativos em aulas tedricas de misturas

Resumo

O ensino de quimica deve favorecer a formacdo de pessoas
criticas, capazes de raciocinar, e de formular novos conceitos a partir
do surgimento de novas idéias e ndo apenas futuros repetidores do
conhecimento. O estudo da Quimica é, muitas vezes, encarado pelos
alunos como algo abstrato e fora do seu alcance, pois 0os conteudos
sao recheados de férmulas, simbolos e teoria. Cabe a nés educadores
buscar novas metodologias de ensino que possam favorecer a
desmistificacdo da Ciéncia Quimica a relacionando-a de forma direta
com o cotidiano do aluno. Neste sentido, o presente trabalho propde
como recurso auxiliar ao ensino de Quimica a introducido da
experimentacdo em sala de aula através do uso de materiais
alternativos, visando assim, despertar a curiosidade e o interesse dos
educados para o estudo da ciéncia quimica. Foi aplicado um
questionario em cada uma das turmas, umas das turmas tiveram
aula expositiva com a introducdo de matérias alternativa e a outra
apenas a aula expositiva tradicional. Os resultados obtidos levaram a
concluir que a experimentacao € um método no qual apresenta como
vantagens a possibilidade de unir a pratica e teoria bem como de facil
acesso e o0 baixo custo, melhorando assim o método de ensino nas

aulas de misturas e substancias.
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A deficiéncia no processo ensino aprendizagem da ciéncia
quimica € comum em todos os graus de ensino, sobretudo na
educacdo basica. Os alunos tém dificuldades para compreender os
conteudos de quimica, provavelmente devido aos meétodos
tradicionais de ensino baseados em aulas expositivas com auxilio de
quadro e giz.

O processo de ensino aprendizagem deve ser capaz de
despertar o interesse e a curiosidade dos educandos, ndo se
limitando, apenas na transmissdo de conhecimentos com a
memorizacdo de nomes, simbolos e férmulas. O professor deve
buscar novas alternativas que possam ser utilizadas como
instrumento facilitador do conhecimento, visando desmistificar a
ciéncia quimica através da sua relacdo com o cotidiano. Algumas
alternativas podem ser utilizadas para dinamizar o ensino de
Quimica, como por exemplo, a utilizacdo dos materiais alternativos,
unindo a pratica com a teoria. Além disso, o baixo custo financeiro
destes materiais tem facilitado seus acessos.

De acordo com Fracalanza et al., 1998, um numero significativo
de especialista em ensino de ciéncias, propdem como estratégia de
ensino, a substituicdo das aulas expositivas e de alguns livros
didaticos por atividades experimentais. Contudo, as atividades
praticas devem fornecer um espaco para a reflexdo, construcado de

novas idéias e atitudes por parte dos educandos (PCN,1998).

Neste sentido, o objetivo deste trabalho é a introducdo de
experimentos em sala de aula através de materiais alternativos,
visando despertar o interesse e a motivacdo dos alunos para o estudo

da ciéncia quimica.



Fundamentacao Teorica

2.1 - ENSINO DE QUIMICA

O ensino de Quimica tem enfrentado grandes desafios e
dificuldades pela busca de uma metodologia que seja capaz de
despertar o interesse dos educandos para o estudo da ciéncia
quimica. Mesmo se tratando de uma ciéncia tdo proxima de do
cotidiano do aluno, os mesmos ainda véem a quimica como algo de
dificil compreenséo, abstrato e distante sua realidade.

Unir a teoria com o cotidiano do aluno € uma forma de
desmistificar o ensino da ciéncia quimica, tornando as aulas mais
prazerosas e interessantes, além de melhorar a compreensdo e o
interesse dos alunos pelo estudo da quimica. A Quimica ndo deve ser
estudada isoladamente e nem tado pouco resumir-se a transmissao de
conceitos e formulas matematicas que nos auxiliam a demonstrar os
resultados obtidos por cientistas que fazem parte da historia e
desenvolvimento da Ciéncia Quimica.

Neste sentido, o processo de ensino aprendizagem nao deve ter
como meta a transmissdo do conhecimento, porque teremos
provaveis repetidores de conceitos e ao invés de pessoas criticas,
capazes de raciocinar, de construir novas idéias e de formular novos
conceitos. Pois a ciéncia €é um processo em continuo
desenvolvimento, ou seja, deve caminhar todos os dias.

Segundo SANTOS (2001) para formar um cientista é necessario
muito mais do que apenas informa-lo sobre conceitos cientificos e sim
prepara-lo para desenvolver habilidades que sejam suficientes para
que ele resolva situacbes problemas utilizando estes conceitos
adquiridos na escola. Seguindo a linha de raciocinio de Santos
(2001), o ensino nas escolas deve-se aproximar-se dessa idéia de

formar seres pensantes como cientistas e ndo como técnicos e para



isto ocorrer é necessario que o ensino de quimica possibilite ao aluno

uma visao ampla dos conhecimentos adquiridos.

Segundo os parametros curriculares, o ensino de quimica
através do desenvolvimento de competéncia nos dominios da
representacdo, comunicacdo, investigacdo, compreensdo e
da contextualizacdo soécio-cultural, deve proporcionar ao
aluno o uso do conhecimento quimico para pensar e se
posicionar criticamente a cerca das questfes envolvendo
ciéncia e tecnologia, desenvolvendo assim uma consciéncia
permanente e percebendo suas vantagens e limitacdes (MEC,
2002).

2.1.2 - O ENSINO DE QUIMICA E O COTIDIANO

A Quimica é uma ciéncia que estar presente em noSsO
cotidiano, pois ela tem contribuindo significativamente no
desenvolvimento da nossa sociedade, aplicando os conhecimentos
cientificos em diversos setores, seja na medicina, na industria, nos
setores tecnoldgicos no desenvolvimento de novos materiais, em

analises laboratoriais em setores alimenticios e em nossa residéncia.

A Quimica, assim como outras Ciéncias, tem papel de
destaque no desenvolvimento das sociedades, alcancado ao
longo de tantos anos. No entanto, ela ndo se limita as
pesquisas de laboratério e a producdo industrial. Ao
contrario, embora as vezes vocé nao perceba, a Quimica esta
presente em nosso dia-a-dia e é parte importante dele. A
aplicacdo dos conhecimentos quimicos tem reflexos diretos
sobre a qualidade de vida das populacdes e sobre o equilibrio
dos ambientes na Terra. Por isso, consideramos essencial
que o conhecimento cientifico faca parte da vida cotidiana
das pessoas, a fim de que elas possam, criticamente,
contribuir para a preservacdo e a conservagédo de todas as
formas de vida, inclusive da espécie humana (USBERCO &
SALVADOR, 2002, p3)

A auséncia de vinculacdo da ciéncia com o cotidiano dos alunos

€ prejudicial para o0 mesmo, pois limita as no¢bes do conhecimento e



raciocinio critico. Na préatica, o ensino de quimica tem se baseado
apenas no Vverbalismo teodrico-conceitual, sem fazer relacdo ao
cotidiano do aluno, e como consequéncia, este encontra dificuldades
no desenvolvimento de idéias de carater interdisciplinar, por receber
uma formacdo dentro de visdo positivista e fragmentada do
conhecimento (KLEIMAN & MORAES, 1999).

A introducdo de métodos didaticos que contribuam para a
realizacdo de atividades integradas levara a uma maior interacdo e
troca de conhecimentos entre os alunos e professores em sala de
aula, possibilitando o didlogo entre os mesmos e uma aprendizagem
mais significativa.

Portanto ¢é essencial que o ensino de Quimica seja
contextualizado e desperte no discente a curiosidade, o entusiasmo e
o0 interesse em torno dos beneficios da quimica e dos fenébmenos
quimicos envolvidos em seu cotidiano, a fim de utiliza-los na busca

da qualidade de vida do individuo e da sociedade.

3.0 - PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM

O processo de ensino- aprendizagem tem sido estudada ha
muito tempo por varios filésofos, cientistas entre outros, em busca de
compreender como o ser humano aprende e desenvolve habilidades.

A primeira teoria elaborada sobre a aprendizagem de que
temos noticia devemos a Platdo. Para Platdo os seres vivos ja
nasciam sabendo, ou seja, ja tinha conhecimento no seu interior sé
que nao conseguiam enxergar por causa de nos estarmos
acorrentados a nossos sentidos. O conhecimento € sempre a sombra,
o reflexo de algumas idéias inatas que constituem nossa

racionalidade humana (POZO, 2002, p.42).



Quando se trata do processo ensino aprendizagem ou estimular
os alunos a raciocinarem sobre um conhecimento cientifico nao
podemos ficar ligados a métodos tradicionais de ensino, pois o uso de
novas metodologias pode ser eficiente para consolidar e estimular os
mesmos a analisar e observar mais o seu cotidiano e perceber que a
Quimica estar muito préximo de si.

Nesta linha de conhecimento destacam-se trés importantes
correntes filosoficas em busca de entender como o ser humano
adquire uma nova aprendizagem ou um novo conhecimento estas
correntes filoso6ficas que sao racionalismo, empirismo, e o0

construtivismao.

3.1 RACIONALISMO:

O racionalismo é a concepcéao filosofica segundo a qual as ideias
universais nao resultam das percepcdes e tem uma maneira de ver as
coisas apreciando-as sO pela razao, independente de autoridade e
que é pura atividade do espirito. Como também utilza-se da operacao
mental, discursiva e logica. Este usa uma ou mais proposi¢cdes para
extrair conclusfes se uma ou outra proposicao € verdadeira, falsa ou
provavel. Essa era a idéia central comum ao conjunto de doutrinas

conhecidas tradicionalmente como racionalismo.

Platdo ao escrever A Republica, relatou sobre o mito da
caverna e segundo o qual, como estamos acorrentados a
nossos sentidos, s6 podemos ver as sombras dos objetos
projetadas nas paredes das cavernas, porque nossas
correntes nos impedem de ver os objetos, ou seja as nossas
ideias puras que todos temos intimamente desde nosso
nascimento e que constituem a origem de todo conhecimento
(POZ0,2002, p. 42).



René descartes apresenta outra teoria sobre a aprendizagem,
ou seja, teoria do conhecimento e o individuo deve duvidar e a partir
desta duvida é que o conhecimento seria adquirido. E este método
tem como base: a verificagdo, analisar, sintetizar e enunciar.

MADJAROF ( 1997).

3.1.2 - EMPIRISMO

O empirismo teve inicio com Aristdteles aluno destacado da
Academia de Platdo. Aristoteles ao contrario de Platdo acreditava que
o0 conhecimento era adquirido pelas experiéncias que o ser vivenciava
Nno seu cotidiano e que o conhecimento era adquirido nas experiéncias
sensoriais que nos permitem formar idéias a partir da associacao
entre as imagens proporcionadas pelos sentidos. Ao nascermos
somos uma tabula rosa que esta por imprimir com nossas
experiéncias, dando lugar as idéias que constituem o verdadeiro
conhecimento (POZO, 2002).

O desenvolvimento do ser humano na visdao empirista depende
principalmente do seu ambiente, dos estimulos do meio em que vive
e das experiéncias pelas quais 0s seres vivos passam. “A
aprendizagem é decorrente da acdo do meio sobre o sujeito,
podendo-se dizer que aprendemos através da reproducdo da
informacéao que recebemos do ambiente”. (CARVALHO, 2006.p.104).
Deste modo o ambiente de estudo nas escolas deve ser adequado
para a qualidade de aprendizado que nos ( professores) desejamos
obter com o conteudo proposto pela escola e a utilizacdo de materiais
alternativos na visdo empirista de Aristételes motivam a produzir o
conhecimento, pois as imagens proporcionadas pelo experimento
auxiliam aos alunos a interpretar os fundamentos cientificos e abre
espaco para os dialogos em sala as experiéncias que o professor
proporciona na sala de aula faz com que ele reflita no seu meio, ou

seja, no seu contexto social.



[...] Além de promover esses dialogo, € preciso objetivar um
ensino de Quimica que possa contribuir para uma visdo mais
ampla do conhecimento, que possibilite melhor compreenséo
do mundo fisico e para a construcdo da cidadania, colocando
em pauta, na sala de aula, conhecimentos socialmente
relevantes, que facam sentido e possam se integrar a vida do
aluno ( PCNs, 1999.p.241).

3.1.3 - CONSTRUTIVISMO

De acordo com SOARES (2008) o construtivismo foi originado a
partir de enfoques cognitivista e por sua vez, enfatiza exatamente
aquilo que é ignorado na corrente comportamentalista: a cognicdo, o
ato de conhecer e, como o ser humano conhece e vé o mundo. O
cognitivismo trata principalmente dos processos mentais da
atribuicdo de significados, da compreensao, transformacéo,
armazenamento e uso da informagéo envolvida na cognicéo.

SANCHIS (2007), e Colaboradores em seu artigo relata que o
construtivismo € tratado como uma construcdo do conhecimento, a
partir da acdo do sujeito, em uma interacdo com o0 objeto do
conhecimento.

Segundo POZO (2002) o conhecimento para o construtivismo é
sempre uma interacdo entre a nova informacdo que nos é
apresentada e o que ja sabiamos, e aprender €& construir modelos
para interpretar a informacdo que recebemos. De acordo com
HAMANZE (2008), O construtivismo é uma corrente filosofica ou
tedrica que tem como base o aprendizado e construcdo do saber e
onde o conhecimento n&o estar acabado, € o conhecimento é

construido pelos alunos mediante o estimulo ao desafio, ao



desenvolvimento do raciocinio, a experimentacdo, a pesquisa e ao
trabalho coletivo.

Nesta concepcdo ha existéncia do sujeito e este conhece algo e
0 conhecimento se constréi pela acado desse sujeito, no ambiente em
que ele se encontra e este ambiente em que ele se encontra tem uma
funcdo importante na construgcdo do conhecimento ou da
aprendizagem, dentro das quais o aluno vai produzir o saber.
”Segundo CARVALHO (2006) na concepc¢éao Vigotskiana, a construcao
do conhecimento ou do aprendizado ocorre numa acao
compartilhada, uma vez que as relacdes entre sujeito e objeto se
estabelecem através dos outros”.

No entanto a sala de aula é um ambiente onde deve-se ser
agradavel e adequado para desenvolver o conhecimento ou seja o
aprendizado dos mesmos,ja que a sala de aula é uma realidade

continua de suas vidas.

z

O conhecimento nao é algo situado fora do individuo a ser
adquirido por meio da coépia do real; tampouco algo que o
individuo constréi independentemente da realidade exterior,
dos demais individuos e de suas proprias capacidades

pessoais. (PCN,2001.p.71).

Utilizar experimentos alternativos em sala de aula estimula o
aluno a desenvolver certas habilidades em seu ambiente de estudo,
pois esta interacdo entre o que ja se conhece com o0 que nos é
apresentado é lucrativo resultando em um aprendizado significativo
e que eles terdo a certeza que aprenderdo ainda mais em outras
séries seguintes ou em outras oportunidades ja que o conhecimento

das ciéncias em especial Quimica nédo estar pronto e nem acabado.

Na interpretacdo do mundo através das ferramentas da
Quimica, é essencial que se explicite seu carater dinamico.
Assim, o conhecimento quimico ndo deve ser entendido como

um conjunto de conhecimentos isolados, prontos e acabados,



mas sim uma construcdo da mente humana, em continua
mudanca (PCN,1999.p.240)

Segundo Becker (1994) ‘o construtivismo significa que a idéia
de que, nada a rigor esta pronto, acabado, e de que, o conhecimento
nao é dado, em nenhuma instancia, como algo terminado. Ele se
constitui pela interacdo do individuo com o meio fisico e social, com o
simbolismo humano, com o mundo das relacgdes sociais; e se constitui
por forca de sua acdo e nao por qualquer dotacdo previa na
abordagem hereditaria ou no meio e, muito menos, pensamento. O
construtivismo é a forma de conceber o conhecimento: sua génese e
seu desenvolvimento e seu desenvolvimento — e, por consequéncia,
um novo modo de ver o universo, a vida e o mundo das relacOes
sociais’.

Na concepgdo  construtivista podemos relacionar a
experimentacdo quimica como um processo construtivista, pois
considerando que o meio em que o individuo se encontra é
fundamental para o processo ensino aprendizagem a sala de aula é
propicia para introduzir materiais alternativos e motivar os alunos a
aprender ainda mais sobre esta ciéncia.

Na experimentacdo ndo ha a transmissdo de conhecimento e
sim a construcdo participativa do individuo e todo conhecimento
anterior do aluno influenciard no seu aprendizado no momento da
aula como também no futuro. Por que mesmo sem percebermos

temos um conhecimento prévio de Quimica e das outras ciéncias.



3.2 - METODOS DIDATICOS ALTERNATIVOS NO ENSINO DE QUIMICA

3.2.1- JOGOS

Os jogos é um dos métodos atuais que auxiliam a dinamizar as
aulas e atrair o aluno para despertar curiosidade e sua aplicacdo no
cotidiano das aulas é uma estratégia de ensino que pode contribuir
para melhoria no aprendizado de Quimica. Como também
proporcionam uma metodologia inovadora para lecionar de maneira
mais prazerosa e interessante, podendo motiva-los ja que a auséncia
de motivacdo € um dos principais motivos que afetam o aprendizado.
Este é um dos métodos que facilita o ensino mais ndo deve ser
confundida a sua funcéo educativa como brincadeira.

Segundo Kishimoto (1994), o jogo como atividade ludica,
possui duas funcOes: a ludica e a educativa elas devem estar em
equilibrio, pois se a funcéo ludica prevalecer, ndo passara de um jogo
e se a funcdo educativa for predominante serd apenas um material
didatico. Os jogos se caracterizam por dois elementos o prazer e o
esforco espontaneo além de integrar as variam dimensfes do aluno
como, por exemplo, afetividade, e o trabalho em grupo. Portanto os
jogos devem ser inseridos como impulsores nos trabalhos escolares.

Deve haver um equilibrio entre a brincadeira e o ensino, para
que nao haja um distanciamento entre os dois, o0 interessante é
estabelecer uma ligacdo entre eles, de modo que o aluno aprenda
brincando, e o aprendizado adquirido no momento da aula seja fixado
na memoria, e quando ver ou ouvir relatos sobre determinados
assuntos a lembranca volte quase ou imediatamente e ele resolva a

questdo em qualquer situacdo do seu cotidiano.



3.2.2 - EXPERIMENTACAO

Atualmente existem varios trabalhos académicos com relacao a
experimentacbes no ensino de ciéncia. Estes publicados com a
perspectiva de contribuir e conciliar as ciéncias naturais com o0
cotidiano de cada ser humano. Outros trabalhos publicados com o
objetivo de contribuir com a medicina. A utilizacdo de aulas pratica
para o ensino superior como também para o ensino fundamental e
Médio contribui para o desempenho de habilidades para o ser
humano que estar em contato com determinado experimento.

A utilizacdo das aulas pratica segundo MIRYAN (2000) no
ensino de ciéncias servem a diferentes funcbes para diversas
concepc¢des do papel da escola e da forma da aprendizagem. No caso
de curriculo que focaliza principalmente a transmissdo de
informacbes, o trabalho em Ilaboratéorio €é motivador da
aprendizagem, levando ao desenvolvimento de habilidades técnicas e
principalmente auxiliando a fixacdo, o0 conhecimento sobre os
fendmenos.Muitos visualizam esta pratica de laboratério eficaz no
ensino de ciéncias nas universidades e sabemos como é importante
esta pratica para o processo de ensino aprendizagem.

Ainda segundo MYRIAM (2000) na perspectiva construtivista, as
pré- concepcdes dos alunos sobre os fenbmenos e sua atuacdo nas
aulas praticas sao férteis fontes de investigacdo para o0s
pesquisadores como elucidacdo do que pensam e como € possivel
fazé-lo progredir no raciocinio e analise dos fendmenos. Lima (2004)
aponta que aprender ciéncias nado € simplesmente introduzir
conceitos, mas levar os alunos a refletir sobre os conceitos usando os
experimentos como ferramenta para construcdo e reconstrucao das
idéias apresentadas pelos alunos.

Nanni, (2007) relata que a inclusdo da experimentacdo no
ensino de ciéncias torna-se fundamental, pois, exerce uma funcao

pedagdgica de ajudar os alunos a relacionar a teoria (leis, principios,



etc.) e a pratica (trabalhos experimentais). Isso ira propiciar aos
alunos condi¢cbes para uma maior compreensao dos conceitos, do
desenvolvimento de habilidades, competéncias e atitudes, para que
assim ele entenda melhor o mundo em que vive. Por isso a
necessidade de haver uma relacdo entre os conteudos trabalhados
em sala de aula e o cotidiano dos alunos, ndo apenas aulas sem

relacdo alguma com a vida dos mesmos.

3.2.3 RECURSOS AUDIVISUAIS:

Este tipo de recurso ou método didatico é utilizado em todas as
areas do ensino, pois engloba tudo que é visual e auditivo como o
retroprojetor, datashow, computador, televisor, aparelho de ler DVD,
radio para emitir sons ou as musicas que os docentes gostam de
utilizar em sala de aula e entre outros recursos. Todos estes
exemplos citados sao meios facilitadores do processo ensino
aprendizagem. O video também é um importante recurso didatico
que pode ser utilizado como ferramenta de facil entendimento para
os alunos. Um video serve para trazer as relagbes do cotidiano para a
sala de aula, despertar o interesse do aluno para determinado
assunto, de Quimica. Este recurso deve ser usado para auxiliar os
professores na sala e despertar o interesse do aluno e ndo substituir
o professor.

Segundo Ferreira (1998) as escolas podem utilizar mais
efetivamente o0s recursos do computador para um melhor
desempenho dos alunos. Alguns trabalhos demonstram que os
programas interativos podem trazer melhorias consideraveis para o
processo de ensino-aprendizagem tanto nas aulas tedricas, quanto
nas aulas experimentais. O computador tornara-se pecas de destaque
no mundo cientifico, nas &areas industriais, comerciais e outros

setores da sociedade. Isto por que podem executar tarefas pré-



definidas. Como também o autor cita que a internet é uma
ferramenta que expande-se consideravelmente a sala de aula através
de troca de informacfes, dados, imagens, e programas de
computadores chegando a lugares muito distantes quase que
instantaneamente. Fundamentalmente a internet é um lugar para
comunicacgao, conseguir informacgdes, ensinar e aprender.

O uso da informatica e o software educacional auxiliam muito
no ensino de quimica, a representacdo das moléculas ou particulas
podem ser apresentadas para os alunos através deste tipo de
tecnologia, sabe-se que a Quimica € uma ciéncia que em muitas
vezes necessitamos imaginar como é determinado composto através

de algumas caracteristicas apresentadas.

[...] Em sintese, a informatica encontra-se presente em
nossa vida cotidiana e inclui-la como componente curricular
da area de linguagens, cddigos e suas tecnologias significa
preparar os estudantes para o mundo tecnolégico e cientifico,
aproximando a escola do mundo real contextualizado
(PCN,1999.p.186)

Segundo EICHLER (2000) e colaboradores a possibilidade de
uso de Softwares educacionais entende-se que alguns deles podem
ser considerados como ferramentas que auxiliam o aluno a raciocinar
a respeito de certos fenbmenos que acontece na natureza ou no

mundo fisico.

3.3 EXPERIMENTACAO NO ENSINO DE QUIMICA

As pesquisas em Ensino de Ciéncias vém crescendo nos ultimos
anos, € um assunto muito abordado e discutido, é a utilizacdo de

trabalhos experimentais como estratégia de ensino. Nessa



perspectiva, um numero significativo de especialistas em Ensino de
Ciéncias propde a substituicdo do verbalismo das aulas expositivas, e
da grande maioria dos livros didaticos, por atividades experimentais
embora a experimentacado seja apenas uma das muitas alternativas
possiveis para que ocorra uma aprendizagem significativa.

A funcado e a importancia da experimentagao na ciéncia levam
trés tipos béasicos de identificacdo: as epistemoldgicas, onde
assumem que a experimentacdo serve para comprovar a teoria,
revelando a visdo tradicional de ciéncia; a de cunho cognitivo, que
supdem que as atividades experimentais podem facilitar a
compreensdo do conteudo proposto em sala de aula; e as de cunho
moto-vocacional, que acreditam que as aulas praticas ajudam a

despertar a curiosidade ou o interesse pelo estudo.

A aquisicdo do conhecimento, mais do que a simples
memorizacdo, pressupde habilidades cognitivas ldgico-
empiricas e ldgico-formais. Aluno com diferentes historia de
vida podem desenvolver e apresentar diferentes leituras ou
perfil conceituais sobre fatos quimicos, que poderéao interferir
nas habilidades cognitivas. (PCN, 1999.p.241)

A dificuldade dos alunos em compreender conteudos das
ciéncias exatas, principalmente quimica, pode ser superada através
de aulas experimentais, que auxilia na compreensdo dos temas
abordados e em sua aplicacao no cotidiano, ja que proporcionam uma
relacdo entre teoria e a pratica. A experimentacdo permite que 0s
alunos manipulem objetos e idéias e compartilhem significados entre
si e o professor durante a aula.

Deve-se considerar que as aulas praticas sejam conduzidas de
forma agradavel para que nao se torne uma competicdo entre os
grupos e, sim, um compartilhamento de idéias e conceitos ao serem
discutidos no momento da experimentacao. “No processo coletivo da
construcdo do conhecimento em sala de aula, valores como respeito

pela opinido dos colegas, pelo trabalho em grupo, responsabilidade,



lealdade e tolerancia devem ser enfatizados, para tornar o ensino de
quimica eficaz”. (PCN,1999.p.241). Neste caso uma das funcdes do
experimento € fazer com que a teoria seja adaptada a realidade da
sociedade para que seja vivenciada a experimentacdo de modo eficaz
e em conjunto.

Enfim, independente do tipo de experimento realizado, o que
deve ser valorizado é o grau de problematizacdo que este
experimento possui. A esse respeito os Parametros Curriculares

Nacionais (PCN) de Ciéncias ressaltam:

(..) E fundamental que as atividades praticas tenham
garantido o espaco de reflexdo, desenvolvimento e
construcdo de idéias, ao lado de conhecimentos de
procedimentos e atitudes. Como nos demais modos de busca
de informagbes, sua interpretacdo e proposicdo sao
dependentes do referencial teérico previamente conhecido
pelo professor e que esta em processo de construcdo pelo
aluno. Portanto, também durante a experimentacdo, a

problematizacdo é essencial para que o0s estudantes sejam
guiados em suas observacdes (BRASIL, 1998, p. 122).

De acordo com os PCN, torna-se claro a necessidade de
desenvolver e executar atividades experimentais mesmo que seja
com materiais alternativos mais que de oportunidade para os alunos
se envolverem em um problema e procurar suas possiveis solugdes

com o auxilio do professor.

3.4 A IMPORTANCIA DA UTILIZAGAO DOS MATERIAIS
ALTERNATIVOS NO ENSINO DA CIENCIA QUIMICA.

A utilizacdo dos materiais alternativos como um método de
auxiliar os docentes no processo ensino aprendizagem e um
importante instrumento didatico que o professores pode utilizar, pois
tem-se uma perspectiva que desperte a curiosidade do aluno e o
motive .Sendo esta uma das principais causa positiva que contribui

para estimular o aluno a estudar Quimica .



Segundo POZO (2002) o aluno deve ter algo para motiva-lo a
estudar e atrair a sua atencdo para o0s conteudos escolares
independente da area, seja Quimica ou outro qualquer componente

curricular.

Visto que em maior parte das aprendizagens, em especial as

explicitas, requer uma pratica continua, que por sua vez
demanda um esforco, o aluno deve ter um motivo para se
esforcar para aprender, inglés, compreender as causas da
revolucdo Francesa, ou diferenciar um acido de uma base. Do
contrario, se ndo ha motivos para aprender, a aprendizagem
sera bastante improvavel. (POZ0O, 2002, p.88)

E de fundamental importancia que a escola disponha de mais
de um recurso didatico, além dos livros, visando despertar o interesse
do aluno para observar o seu dia-a-dia, e assim a experimentacao
pode aumentar a capacidade de assimilacdo do aluno. Essas aulas
contribuem bastante no processo de ensino-aprendizagem, pois
incentivam o aluno a conhecer melhor e a se interessar ainda mais
pela Quimica.

A introducdo de materiais alternativos nas aulas expositivas
além de ter um baixo custo financeiro € acessivel tanto para os
professores quanto aos alunos. E também uma ferramenta
importante no processo ensino aprendizagem, porem nao basta
dispor de laboratério para obter resultados com a experimentacéo, ou
seja, o estudante nado necessita estar dentro de um laboratério
equipado ou sofisticado para obter resultados qualitativos.

Metodologia

4.1. CARACTERIZACAO DA PESQUISA

O presente trabalho partiu do método analitico-descritivo e
experimental, utilizando como técnica a observacao direta extensiva,
através da realizacdo de aulas experimentais e expositivas em sala de

aula. A pesquisa foi realizada na escola Estadual de ensino



Fundamental E Médio Francisco Ernesto do Régo, localizada no
municipio de Queimadas PB, na qual trabalhamos com duas turmas
do ensino Médio com turmas uma composta por trinta e cinco alunos
e a outra com quarenta e quatro alunos ambos do primeiro ano

cientifico.

4.2. INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados foi realizada através de setenta e nove
questionarios, compostos por cinco questdes, sendo quatro objetivas
e uma subjetivas. A cerca da utilizacdo de aulas expositivas e
experimentais com uso de matérias alternativos. Os procedimentos

da coleta de dados sao descritos a seguir:

No primeiro momento, elaboramos experimentos com material
alternativos relacionados ao cotidiano do aluno;

No segundo, preparamos as aulas expositivas e experimentais
para serem aplicadas em turmas diferentes;

No terceiro momento, escolhemos uma turma para aplicamos
aulas as praticas com uso de materiais alternativos, abordando
0s seguintes temas: Substancias e Misturas (Ver os Anexos |);
No quarto momento, escolhemos uma segunda turma para
aplicacdo de aulas expositivas, abordando os mesmos temas
(Substancias e Misturas);

No quinto momento, foram aplicados questionarios para ambas
as turmas, a fim de avaliarmos a aprendizagem e percepc¢ao do
educando em relacdo a utilizacdo de aulas experimentais com

uso de materiais alternativos em sala de aula (Ver anexo I1);

4.3. ANALISE DOS DADOS



Os dados foram analisados a medida que foram sendo
coletados de forma qualitativa e quantitativa. Logo, a analise
compreendeu a observacao direta e extensiva, através da qual foi

possivel interpretar e descrever os dados de forma quantitativa.






Resultado

No presente trabalho, os resultados foram obtidos através de
um questionario aplicado em sala de aula sobre substancias e
misturas, composta de gquestdes objetivas e subjetivas. Os resultados
sdo apresentados em graficos em termos de percentagens.

A primeira questdo abordada foi de carater objetivo, noés
pedimos que os alunos fizessem a identificacdo das substancias
compostas (ver anexo 2). Na Turma 1 (azul) aplicamos a aula
expositiva com uso materiais alternativos e na Turma 2 (vermelha),
utilizamos apenas a aula dialogada e expositiva. Os resultados

observados sdo apresentados na Figura 1.

B Turmal

B Turma 2

Acerto

Erro

Figura 1 — Percentagens de acertos e erros na identificacdo de

substancias compostas.



Observados a partir dos resultados apresentados na Figura 1, que
existe uma homogeneidade do numero de acertos que independe do
método de ensino.

Na segunda questao objetiva, ndés pedimos que os alunos
fizessem a identificacdo das substancias simples (ver anexo 2). Os

resultados observados sdo apresentados na Figura 2.

100% -

80% -

60% 1 M Turma 1
40% - B Turma 2
20% -

0% T |

Acertos Erros

Figura 2 — Percentagens de acertos e erros na identificagdo de

substancias simples.

De acordo com os resultados apresentados na Figura 2,
podemos observar uma percentagem menor de acertos para a Turma
1 enquanto que a Turma 2 apresentou maior percentagem de

acertos, mantendo nivel apresentado na primeira questao.



Na terceira questao objetiva, no0s pedimos que os alunos
fizessem a diferenciacdo entre sistemas homogéneos e heterogéneos
(ver anexo 2). Os resultados observados sao apresentados na Figura
3. Podemos observar que os alunos da turma 2 conseguiram manter
0 nivel de acertos das questdes, enquanto que os alunos da turma 1

apresentaram um comportamento um pouco heterogéneo.

100% -

80% -

60% - W Turmal
W Turma 2

40% -

20% -

0% . .
Acertos Erros

Figura 3 — Percentagens de acertos e erros da diferenciacdo de

sistemas homogéneos e heterogéneos.

A gquanta questdo de carater subjetivo, nés pedimos que o0s
alunos fizessem a classificacdo entre sistemas homogéneos e
heterogéneos (ver anexo 2), o0s resultados sédo apresentados na
Figura 4. NOs observamos que ambas as turmas apresentaram bons
indices de acertos, independendo do método de ensino aplicado em

sala de aula.
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Figura 4 — Percentagens de acertos e erros na identificagdo de

substancias simples.

A quinta questdo também de carater subjetivo foi composta por
duas etapas diferentes. Para Turma 1, a qual trabalhos com
materiais alternativos, perguntamos sua opinido sobre a aula
apresentada com o0 uso dos materiais alternativos como instrumento
facilitador para seu aprendizado (ver anexo 2). Veja abaixo alguns

comentarios:

Comentario 1:

“ as aulas praticas sdo sim uma Otima maneira de ensinamento.

Afinal o tipo de método teoria/préatica nos ajuda bastante”

Comentario 2:

“Sim porque nos ajuda a compreender melhor o assunto”



Comentario 3:

“Sim achei bom porque estou vendo as experiéncias ao vivo”

Comentario 4:

“Sim. Ajudou a compreender melhor sobre substancia simples e
composta.”

Comentario 5:

“Este tipo de aula € o melhor método de ensino, pois com a exposi¢cao
dos componentes quimicos e experiéncias nois alunos podemos

compreender melhor”

Na quinta questao aplicada para a Turma 2, qual trabalhamos
apenas com aulas dialogadas e expositivas, perguntamos a sua
opinido em relacdo a introducdo da experimentacdo da sala de aula

(anexo 2). Veja abaixo alguns comentarios.

Comentario 1:

“ Sim, porque o assunto ficaria mais claro e mais facil de aprender”

Comentario 2:

“Sim porque melhoraria nosso aprendizado e deixaria a aula mais

descontraida.”

Comentario 3:

“Sim, porque com isso os alunos teriam a no¢cdo de como se faz as
misturas, e poderiam ver uma forma melhor e assim compreender o

assunto mais claramente.”

Comentario 4:




“sim pois ficaria mais facil de aprender o conteudo.”

Comentario 5:

“Sim porque ndés ia aprender mais porque ia colocar em pratica o que

agente viu”

De acordo com os resultados obtidos através da aplicacdo dos
questionarios foi possivel observar um comportamento heterogéneo
para os alunos da turma 1 em relacdo a percentagem de acerto e
erro. Este fato pode esta relacionado com o maior grau de dificuldade
apresentado pela turma 1 durante em sala de aula, enquanto a turma
2 apresentou menor grau de dificuldade no apresendizado em sala de
aula o que pode explicar o comportamento homogéneo na
percentagem de acertos do questionarios aplicados. Por outro lado,
através das observacdes feitas em sala de aula e dos comentarios
relatados acima, foi possivel verificar a boa aceitacdo dos alunos na
introducédo dos experimentos em sala de aula com o uso dos

materiais alternativos como instrumento facilitador do conhecimento.



Consideracao Final

A introducdo dos materiais alternativos em sala de aula parece
ser uma pratica de ensino bem interessante e ao mesmo tempo
bastante acessivel. Além de ser uma forma de despertar a
curiosidade e o interesse dos alunos para o estudo da quimica. A
utilizacdo do experimento em sala de aula pode ser uma maneira de
aproximar os educandos da ciéncia quimica, que normalmente, é
tratada pelos mesmos como uma coisa abstrata e de dificil
compreensao.

Os resultados obtidos no presente trabalho revelaram uma boa
aceitacdo por parte dos educandos na introducao da experimentacao
em sala de aula através do uso de materiais alternativos, os alunos
relataram que a aula pratica promoveu uma melhor compreensao do
conteudo ministrado em sala de aula. Contudo, podemos perceber
através de nossa experiéncia em sala de aula a necessidade da
reformulacdo das praticas de ensino, de modo que estas possam
favorecer a construcdo do conhecimento e a formacdo de pessoas
criticas, capazes de raciocinar, de construir novas idéias e de

formular novos conceitos
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