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1. INTROUDUCAO

O ensino de pronuncia na sala de aula de Lingua Estrangeira (LE) sempre se
mostrou uma questao controversa, sendo, muitas vezes, erradicado da pratica dos
professores. Embora haja um consideravel numero de pesquisas sobre a
importancia e mediagdo do ensino dos aspectos fonético-fonologicos, tais como:
Jenkins, (2000), Celce-Murcia, (2010), Avery & Ehrlich, (2012a) e no Brasil, Alves
(2009), Silva Jr & Scarpa (2013), tal questédo ainda nédo tem o destague que merece
nas universidades e/ou escolas de ensino regular na rede publica. Nao ha interacdo
da prondncia as outras habilidades linguisticas como leitura e escrita porque, por
estimulo de tais habilidades, havera um processo chamado transferéncia fonologica
(TF) do portugués para a pronuncia do inglés que se da em funcédo das diferencas
de sistemas de som da LE e a transferéncia grafo-fénico-fonologica, que se da em
funcdo da forma grafada conforme Alves (2009), Avery & Ehrlich (2012a) e Silva Jr &
Scarpa (2013).

O presente trabalho tem como objetivo mostrar que quando o aluno € exposto as
atividades de “listening” antes de observarem aspectos morfossintaticos da LE, o
aprendizado de pronuncia é bem mais efetivo; mesmo na fase adulta. Isso faz com
gue o professor em progresso / futuro profissional de lingua inglesa tenha autonomia
no processo de oralidade para que, seu letramento se dé em interface sintaxe-

fonologia da lingua-alvo.

2. METODOLOGIA.
Nossa pesquisa foi realizada a partir de aulas em uma turma do 1° ciclo do curso
Letras-Inglés - 2014.2/manha - na UEPB/CH/Campus Il — Guarabira-PB. Houve um

total de 24 aulas (50 min/aula) divididas em seis semanas sendo 04 aulas/dia. Um



total de 15 alunos e 07 experimentos compds nosso corpus. Todas as 24 aulas
foram conduzidas apenas em inglés.

Durante as primeiras 16 aulas, ou seja, da 12 — 4@ semana, os alunos foram
expostos a diversas sequéncias conversacionais tais como: “greetings”, “‘my

country”, “my family” e “likes & dislikes” apenas partindo de exercicios de “listening”
(faixas do audio do material didatico e a conducdo do professor) e “speaking”
(producéo fonética dos alunos quando solicitados). O material didatico que
utilizamos para montagem do corpus foi 0 American Headway: student book 1 e
cd 1 de autoria de John Soars & Liz Soars (Oxford University Press, 2001).

Nas ultimas 08 aulas — 5% e 62 semana — utilizamos duas frases-veiculo —
extraidas do material didatico - para estender ao maximo as respostas dos alunos na

lingua-alvo. Vejamos as frases em (1):
(1)

- What are you going to do on your vacation?
- | amgoing to A to B

Em “A”, o aluno deveria colocar o nome de um pais — de uma lista de 05
paises (Mexico, Japan, Italy, Russia, Brazil) em “B”, o aluno deveria completar com
alguma informacgéo, como por exemplo: “I am going to Japan to visit my family”. Para
seguir nossa proposta, as frases-veiculo também nao foram mostradas aos alunos
para leitura. Eles as ouviam a partir do material de 4udio e as utilizaram em suas
producgdes. Retiramos para andlise 02 frases (“going to do” e “on your vacation”).

Para a pronuncia dos paises e frases supracitados, utilizamos o critério de grau
de dificuldade a partir de elementos da fonologia SE e SU. O grau de dificuldade dos
eventos foi baseado nos postulados de Selkirk (1984), Hayes (1995) e Avery &
Ehrlich (2012b) e medidos nesta pesquisa em uma escala de 1-7 sendo “1” mais
facil e “7” mais dificil. As dificuldades apontam que i) silabas (CV) portadoras de
acento [+1] como [mg] em “MEXxico” sdo melhor produzidas por falantes de linguas
silabicas — o portugués brasileiro (PB), por exemplo; ii) aumenta-se o grau de
dificuldade quando: ha alternancia ritmica, ha onset com ‘flapping” alveolar [r]
substituindo a oclusiva coronal [t], ha onset simples (C) retroflexo e onset complexo
(CC) composto por clusters do tipo {+ bilabial][+ rético/central] respectivamente em
“JAPAN”", “ITALY”, “RUSSIA” e “BRAZIL"; iii) (s sdo mais dificeis de produzir do que
ws por envolverem aspectos SU da lingua.



Vale salientar que nossa analise se deu sob o ponto de vista fonético-perceptual

e a partir dela verificamos os seguintes resultados:

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Na Fig. 1 a seguir, podemos observar a quantificacdo na producao dos alunos
nas palavras e frases analisadas deste trabalho em que, o eixo das ‘ordenadas (eixo
‘Y’) representa o percentual da quantidade de acerto / erro na producédo dos alunos e
0 eixo das abscissas (eixo ‘X’) representa nosso corpus. Na Fig. 2, vamos observar
uma linha de tendéncia (LT) para as realizagbes na 12 semana e na Fig. 3 para a 62
semana. A LT representa a quantidade de alunos que produziu os eventos em
funcdo do grau de dificuldade dos experimentos, ou seja, quanto maior a dificuldade

das palavras/frases, menos alunos tendem a produzi-las.
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Figura 1: Porcentagem das produgdes dos alunos na 12 e 62 semana.
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Figura 2: Curva de tendéncia para o grau de dificuldade dos alunos nas Figura 3: Curva de tendéncia para o grau de dificuldade dos alunos nas
produgdes na 12 semana. produgdes na 62 semana.

A partir da 62 semana, a producdo de palavras e frases fonolbgicas
(respectivamente ‘w’ e ‘@’) como: “MEXICO” ['meksako]w, “JAPAN” [d38 paen]w
“ITALY” ['1rali]w, “RUSSIA” ['rA,[a]w, “BRAZIL” [bia’zit]w e “ON YOUR VACATION”



[onjevey’key:fon]e, “GOING TO DO” [gpona’du:]g, foram realizadas de modo que a
linha de tendéncia, apesar de ainda estar decrescendo, tende a ficar mais constante.
Tal fato se reflete em nossos resultados matematico-estatisticos em que, 0 Coet
angular (“a” em y = ax+b) € bem maior na 12 semana do que na 62; o que demonstra
que desnivel da percepgédo e producgdo dos alunos em funcdo do grau da dificuldade
fonético-fonoldgica dos eventos diminui de forma significativa.

Os processos de sandi / junturas — interno como em “GOING TO DO~
[gona’du:]e e externo como em “ON YOUR VACATION” [pnja-vey’key:fan]p - sédo
consideravelmente destacados comparando-se a 12 a 62 semana.

Apontamos aqui para uma boa realizacdo dos aspectos SU da LE, muito
provavelmente, por ndo ter havido interferéncia lexical durante a etapa experimental
desta lingua-alvo. Vale frisar que ainda encontramos TF da LM incidindo sobre a LE
durante as producgdes.

Verificamos e atestamos a hipétese de que, se estimulados de maneira auditiva,
o aluno/falante de inglés como LE pode produzir resultados mais eficazes do que se

utilizarmos a leitura ortografico-lexical ou frasal como primeiro estimulo.

4. CONCLUSAO

Concluimos a partir desse estudo - de modo preliminar - que o uso da habilidade
“listening” deve ser mais explorado nas aulas de lingua inglesa do 1° ao 8° ciclo do
curso de Letras-Inglés por se mostrar, em consonancia com o “speaking”, uma
habilidade estavel na aquisicdo de aspectos fonético-fonolégicos da LE — tanto da
fonologia SE quanto da SU.

Sugerimos também que, para a obtencdo de resultados mais acurados em
estudos futuros, fazem-se necessarias pesquisas com um Corpus mais consistente,
com variaveis sociolinguisticas bem determinadas e com um numero de
experimentos mais significativo a serem testados a luz do modelo laboviano, bem
como, a andlise de procedimentos sob o ponto de vista fonético-acustico uma vez

que esta pesquisa se deu no nivel perceptual.
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