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Tradicionalmente, nas escolas o0 ensino de matemética sofre uma
acentuada desvalorizacdo por aqueles que ndo conseguem compreender a
importancia social que a mesma exerce, sdo problemas de dificeis solu¢cbes
gue vem se acumulando com o passar dos anos. Um dos motivos dessa
desvalorizagdo é a forma como a matematica é trabalhada em sala de aula.

Nesse sentido, bolsistas (coordenador, supervisores e alunos de
graduacéo) do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
subprojeto matematica do curso de licenciatura plena da Universidade Estadual
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da Paraiba (UEPB) campus VI, buscam tornar o ensino de matematica mais
eficaz. A partir de aulas mais atrativas, procuram desmistificar certas
concepcoes que os alunos tém a respeito da matematica.

Ao inserir os licenciandos no contexto escolar, buscasse estreitar os
lagcos entre universidade e escola, mantendo dialogo a fim de melhorar a
qualidade do ensino na educacdo basica. Além disso, promove reflexdes
importantes para formacdo de atuais e futuros professores, a partir de
experiéncias vivenciadas durante o PIBID, possibilitando o preenchimento das
lacunas da formacao.

No subprojeto PIBID de mateméatica do Campus VI, bolsistas atuam em
duas escolas estaduais da cidade de Monteiro no Cariri Paraibano, além de
realizarem intervenc¢des também fazem encontros semanais no campus com o
intuito de estudar e discutir textos a fim de promover reflexdes a respeito do
ensino de matematica. Estudos esses baseados em Silva (2004), D’Ambrosio
(1989), Lorenzato (2010), Shulman (1986), Brasil (2000), dentre outros.

Dentre varios estudos destacaremos a traducdo livre de Shulman (1986),
o autor faz uma distingdo entre trés categorias do conhecimento®, o primeiro
intitulado o conhecimento do conteddo da disciplina, em seguida o
conhecimento pedagdgico do conteudo e por fim o conhecimento curricular.
Falar em formacdo de professores requer pensar em uma formagdo com
gualidade onde o professor adquira competéncias necessarias para uma boa
atuacao profissional, visando um ensino mais eficaz. Com vista no
conhecimento do conteldo Shulman (1986, p. 11) destaca que “pensar
corretamente sobre o conhecimento do conteddo requer ir além do
conhecimento dos fatos ou dos conceitos de um dominio”.

De acordo com Libaneo e Pimenta (1999),

As investigacOes recentes sobre formacdo de professores
apontam como questdo essencial o fato de que os professores
desempenham uma atividade teérico-pratica. E dificil pensar na
possibilidade de educar fora de uma situacdo concreta e de
uma realidade definida. A profissdo de professor precisa
combinar sistematicamente elementos tedricos com situacdes
praticas reais (Libaneo e Pimenta, 1999, p. 267).

> Ver Shulman (1986)
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Nesse sentido o professor ndo necessita simplesmente saber o basico
(definicdes, conceitos, etc.) para explicacdo de um contetido. E preciso ir além,
o professor deve ser capaz de entender “o porqué isso ou aquilo é dessa
maneira”, é preciso compreender e dar significado ao que esta sendo exposto.
Desta forma o professor deve ser capaz de ir além do conhecimento da
disciplina, deixando de lado a ideia que para ser um bom professor basta
apenas dominar o conhecimento matematico.

Desde tempos remotos 0 homem utiliza a matematica, com o passar dos
anos foi se desenvolvendo conceitos relativos a medida, tempo, estatistica,
proporcdo, mapas, dentre outros, que até hoje utilizamos frequentemente, seja
de maneira direta ou indireta. Podemos notar a presenca de representacdes
matematicas de diferentes maneiras, de diversas formas, pois a mesma
permeia o cotidiano das pessoas, no entanto, sua presenca nao € notada por
todos.

Alguns alunos entram na escola com um olhar distorcido para a
matematica, muitas vezes por ouvirem desde crianca frase do tipo: “nunca

“ A

aprendi”, “é muito dificil’”, “ndo entendo o porqué disso ou aquilo”, sdo
preconceitos ainda existentes que devem ser superados, mas para iSSO 0
professor precisa de ferramentas necessarias para ensinar essa disciplina tao
temida por parte dos alunos. Nesse contexto destacamos o conhecimento

pedagogico do conteudo, conforme Shulman (1986),

Visto que ndo existe uma Unica forma mais poderosa, o
professor deve ter a mado um verdadeiro arsenal de formas
alternativas de representacdo, algumas das quais derivam da
pesquisa enquanto outras se originam na sabedoria da pratica.
(Shulman, 1986, p. 12).

Em qualquer conteddo matematico o professor deve utilizar as mais
diversas ferramentas para ministrar aulas, visando sempre um ensino mais
eficaz. S&0 muitos os recursos a serem trabalhados em sala de aula seja
utilizando historia da matematica, resolucédo de problemas, jogos, tecnologias,
dentre outros. Segundo Silva (2004),
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N&o existe um caminho especifico que seja considerado o
melhor para o ensino de qualquer disciplina, em especial da
matematica. Varios sdo 0S recursos e as propostas que o0
educador pode escolher, com base em sua pratica, em sua
vivéncia e em sua experiéncia, para que a aprendizagem
ocorra com bons resultados [...]. (SILVA, 2004, p. 27).

Vejamos a perspectiva de Brasil (2000) a respeito do ensino de

matematica,

[...] prestara sua contribuicdo & medida que forem exploradas
metodologias que priorizem a criacdo de estratégias, a
comprovacao, a justificativa, a argumentacao, o espirito critico,
e favorecam a criatividade, o trabalho coletivo, a iniciativa
pessoal e a autonomia advinda do desenvolvimento da
confianca na propria capacidade de conhecer e enfrentar
desafios. (Brasil, 2000, p. 31).

Das trés categorias do conhecimento, por fim destacamos o

conhecimento curricular, na visdo de Shulman (1986)

O curriculo € representado pelo completo dominio de
programas planejados para o ensino de assuntos e tépicos
particulares em um dado nivel, a variedade de materiais
instrucionais disponiveis em relacdo a esses programas, € 0
conjunto de caracteristicas que servem tanto como indicacbes
como contraindicagfes para o uso de um curriculo particular ou
de materiais do programa, em circunstancias particulares.
(Shulman, 1986, p. 12).

Nesse sentido, podemos destacar que os conhecimentos, do conteudo,

pedagogico e curricular, devem ser trabalhados nos cursos de formacgéao de

professores para que dessa forma os mesmos tenham condi¢cdes necessarias

para serem professores bem preparados. Sendo dessa maneira, uma

complementar a outra, pois ndo € suficiente o professor apenas utilizar

metodologias, mas sim compreender como devem ser utilizadas. O PIBID é um

programa que auxilia o futuro professor, onde ainda durante a graduagao os

mesmos tem oportunidade de vivenciar experiéncias Unicas que podem servir

de pilar para sua formagdo. E importante ressaltar que além das aulas

ministradas, as reunides no qual debatemos textos podem subsidiar na

construgdo de um olhar mais critico e reflexivo. Além de possibilitar um ensino
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de matematica mais eficaz, a partir de aulas diferenciadas, visando a melhor
compreensao dos alunos. Podendo desmistificar certas concepgdes a respeito

da matematica e mostrar a beleza que existe nela.
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