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RESUMO

Este artigo tem como objetivo expor a experiéncia de estudantes de Pedagogia da
Universidade Estadual da Paraiba - Campus I, numa escola estadual em Campina Grande-
PB, e refletir sobre a importancia do Pibid na sua formagdo inicial. S&0 apresentadas
breves informagtes a respeito do Pibid, caracterizacdo da escola e da sala de aula onde esta
ocorrendo a vivéncia, alguns dados dos sujeitos envolvidos no processo e descricéo de
atividades de intervencéo realizadas no cotidiano da sala de aula, dando destaque a projetos
considerados significativos para a construgdo de conhecimentos por parte das bolsistas e
das criancas. A reflexé@o, enfocando a influéncia que um programa dessa natureza exerce
sobre 0 processo formativo de professores, acontece ao longo da narrativa com o aporte
tedrico de documentos oficiais como os Parémetros Curriculares Nacionais (PCN) e as
Diretrizes Operacionais para 0 Funcionamento das Escolas da Rede Estadual de Ensino —
2013, adém de autores como Pimenta (2012), Sartori (2011), Faria (2009), Pimenta e Lima
(2004), dentre outros. Ainda em andamento, a experiéncia vem mostrando a necessidade
de maior articulacdo entre teoria e prética na graduacdo, e como as atividades
desenvolvidas no ambito escolar estédo provocando impacto positivo na formacdo dessas
estudantes.
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INTRODUCAO

Nos cursos de formacéo de professores é recorrente o discurso sobre a necessidade
de articulacdo entre teoria e pratica. No entanto, apesar dos esfor¢os de organizacdo
curricular a fim de assegurar essa articulagdo, 0 que se observa a esse respeito é que ainda
ha uma lacuna a ser preenchida, pois, como afirmam Pimenta e Lima (2004, p33) “no caso
da formacéo de professores, o curso nem fundamenta teoricamente a atuagéo do futuro
profissional nem toma a prética como referéncia para a fundamentacao tedrica”.

Fazendo parte desse contexto, apresentamos neste artigo um relato da experiéncia
gue estamos vivenciando na Escola Estadual de Ensino Fundamental Santo Anténio, na
cidade de Campina Grande-PB, na condi¢cdo de estudantes do Curso de Pedagogia da
Universidade Estadua da Paraiba - UEPB - Campus I, bolsistas do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID/CAPES). O nosso objetivo é expor como esta
acontecendo esta experiéncia e refletir sobre aimportancia do Programa na nossa formagéo
inicial de futuras docentes.

Na exposicdo apresentamos sucintas informagoes a respeito do Pibid, seguidas da
caracterizagdo da escola e, mais especificamente, da sala de aula do 4° ano, onde esta
ocorrendo a vivéncia sob a supervisdo de uma professora, também bolsista. Além disso,
apontamos alguns dados dos sujeitos envolvidos no processo e descrevemos atividades de
intervencdo que realizamos no cotidiano da sala de aula, dando destaque, entre estas, a
projetos que consideramos relevantes e significativos para a construcdo de conhecimentos
pelas criancas e por nos também. A reflexdo, em que enfocamos a influéncia que um
programa dessa natureza exerce sobre o processo formativo de professores, acontece ao
longo da narrativa com o aporte tedrico de documentos oficiais como os Paréametros
Curriculares Nacionais (PCN) e as Diretrizes Operacionais para 0 Funcionamento das
Escolas da Rede Estadual de Ensino — 2013, e de autores focados no campo da formagéo
docente, como Pimenta (2012), Sartori (2011), Faria (2009), Pimenta e Lima (2004),

dentre outros.

O PROGRAMA, A ESCOLA E ASPESSOAS

Alinhado com o projeto institucional, o desenvolvimento do Subprojeto Pedagogia

no campus de Campina Grande teve inicio em agosto de 2012 com um grupo de quinze



bolsistas graduandas, trés bolsistas supervisoras e uma bolsista coordenadora de &rea. Para
realizacao das atividades, as estudantes se organizaram em trés grupos, de acordo com 0s
seguintes critérios: a compatibilidade entre o horério de aulas na universidade e o turno em
que deveriam estar na escola; e a conveniéncia quanto a localizacdo da escola e a
facilidade de deslocamento de cada uma.

O nosso grupo é composto por estudantes do turno diurno que se encontram em
diferentes periodos do curso (uma no 4°, umano 6°, e trés no 7°), e por uma professora que
iniciou sua atuacdo mesmo antes da formagdo docente, como auxiliar de sala de aula, que
tem experiéncia de docéncia em Educagdo Infantii e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e, também, como Supervisora Educacional.

Os trabalhos foram iniciados com um estudo do Projeto PIBID/UEPB para que
pudéssemos conhecer melhor as suas finalidades. Também foram realizadas leituras e
discussdes de textos para a fundamentac&o teorica das atividades que seriam realizadas.

O PIBID - Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - € uma
iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizagdo da formacdo de professores para a
educacdo basica. Financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoa de Nivel
Superior (CAPES), concede bolsas a aunos de licenciatura participantes de projetos de
iniciacd a docéncia, desenvolvidos por Instituicbes de Educacdo Superior (IES) em
parceria com escolas de educacdo bésica da rede publica de ensino. Os projetos devem
promover a insercdo dos estudantes no contexto das escolas publicas para que
desenvolvam atividades didati co-pedagogicas sob orientagcdo de um docente da licenciatura

e de um professor da escola. De acordo com Sartori (2011, p.2)

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, sem
davida, constitui-se numa das alternativas potenciais para fortalecer a formacéo
inicial, considerando as conexfes entre os saberes que se constroem nha
universidade e os saberes que cotidianamente sdo produzidos e se entrecruzam
nas unidades escolares. A experiéncia real do professor em exercicio na
educacdo basica € relevante por enriquecer a formagao inicia e profissional dos
licenciandos, bolsistas do programa, uma vez que estes entram em contato direto
com a realidade vivenciada diariamente pelos professores de ensino fundamental
e de ensino médio.

Estudando o Projeto da UEPB vimos que se pretende fazer da escola de educacéo
basicaum local privilegiado de formac&o de professor. Sendo assim, tem como objetivos:

a) incentivar aformagdo de professores para a educacéo bésica no Estado da Paraiba;

b) contribuir para a elevacdo da qualidade da escola publica da cidade de Campina Grande;



c) valorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam pela carreira docente;

d) elevar a qualidade das agbes académicas voltadas para a formagao inicial de professores
nos cursos de licenciatura da UEPB;

€) inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacdo, promovendo
aintegracdo entre educacdo superior e educacdo basica;

f) proporcionar aos futuros professores participagdo em experiéncias metodol dgicas,
tecnologicas e praticas docentes de cardter inovador e interdisciplinar que busguem a
superacao de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem;

g) incentivar escolas publicas de educacéo bésica da Paraiba, tornando-as protagonistas nos
processos formativos dos estudantes das licenciaturas, mobilizando seus professores como
co-formadores dos futuros professores.

Cientes desses objetivos fomos para a escola Escola Estadual de Ensino
fundamental Santo Anténio com grande expectativa. Ansiavamos por realizar um bom
trabalho, pois tinhamos a certeza de que agquela experiéncia que nos estava sendo
proporcionada seria de grande importancia em nossa formacéo.

De inicio fizemos um levantamento de dados da escola a fim de conhecer melhor
suas caracteristicas, nos inteirarmos acerca do seu funcionamento e nos aproximarmos das
pessoas.

Trata-se uma instituicdo confessiona pertencente & Associagdo S8o Vicente de
Paulo conveniada com o Estado, e estd localizado na Rua Francisco Antonio do
Nascimento n°® 1078, no bairro de Santo Anténio. Oferece 0 ensino fundamental (1° ao 5°
ano) a 445 criangas organizadas em 15 turmas e seu IDEB € 5,6. Além das professoras
dessas turmas e da gestora e sua adjunta, conta com 17 funcionarios, alguns efetivos, e
outros prestadores de servicos. Possui amplo espaco interno e externo numa construcdo
que data da década de 1940 e que necessita de reforma e manutencdo de sua estrutura
fisica, 0 que vem ocorrendo de forma muito lenta, devido a falta de recursos financeiros.
Apesar dessa caréncia, € vista pela comunidade como uma 6tima escola, chegando ater fila
de espera por uma vaga.

A sala de aula onde aconteceria a nossa experiéncia em 2012 tinha o tamanho
adequado ao nimero de alunos, era ventilada e bem iluminada, porém, o posicionamento
do quadro fazia com que fosse preciso fechar as janelas sempre que a claridade do sol
incidia sobre ele, pois dificultava a visualizacdo por parte das criancas. A pintura das

paredes estava muito desgastada, como nas demais areas da escola.



Era uma classe do quarto ano, composta por trinta e dois aunos, sendo quinze
meninas e dezessete meninos, cuja Situacdo socioecondmica se enquadrava na classe baixa,
sendo, em sua maioria, dependentes de programas governamentais.

Com o inicio das obras de recuperacdo e manutencdo do prédio turma foi
deslocada para uma sala de uma instituicéo vizinha, pertencente a mesma ordem religiosa,
onde foi concluido o ano letivo de 2012. Nesta mesma sala esté instalada a turma do quarto

ano de 2013, que apresenta caracteristicas socioecondmicas semel hantes a anterior.

OBSERVACAO E INTERVENCAO

Antes de iniciarmos nossa acdo direta com as criangas, observamos aulas da
professora supervisora. Essas aulas sdo plangadas a partir de decisbes tomadas em
conjunto pelo corpo docente da escola no sentido de se adequarem ao Programa Primeiros
Saberes da Infancia - PPSI. De acordo com as Diretrizes Operacionails para 0
Funcionamento das Escolas da Rede Estadual de Ensino - 2013, emanadas da Secretaria de
Estado da Educagdo — SEE/PB -, esse Programa

E uma politica publica do Governo do Estado da Paraiba, cuja finalidade é tracar
diretrizes norteadoras da prética educativa dos professores do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental da rede estadual de ensino, e visa atender o objetivo do
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC, do Ministério da
Educacdo, que é assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas até oito
anos de idade.

O PPSI visa, ainda, contribuir para o desenvolvimento de uma educagdo com
gualidade paratodos os estudantes da 12 etapa do Ensino Fundamental, cujo foco
€ 0 processo de afabetizacéo e letramento, com énfase na leitura, na escrita e no
raciocinio 16gico matematico.

Este Programa esta estruturado em duas fases. a primeira atende as criangas que
estdo no processo de alfabetizacdo nos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental, de forma que, ao término do 3° ano, os estudantes completem,
satisfatoriamente esse ciclo, cujo foco é o desenvolvimento e aprendizagem das
criancas de 6 a 8 anos que formam o Ciclo da Infancia (PARECER
04/CNE/2008); a segunda fase prop6e trabalhar a consolidacéo da alfabetizacéo,
atendendo aos estudantes dos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, tendo como
eixos basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo, conforme
preconiza a Lei 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Base da Educagéo - LDB. Dessa
forma, pretende-se implantar uma politica de monitoramento aos cinco primeiros
anos do Ensino Fundamental da rede estadual de ensino da Paraiba, com a
finalidade de contribuir para a efetivacao da alfabetizacdo das criancgas até os dez
anos de idade.

A Geréncia Executiva de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental (GEEIEF),
responsavel pelo PPSI, estrutura as sequéncias de aulas que sdo enviadas as escolas a cada



bimestre. Nas sequéncias vem especificado o titulo da unidade (tema a ser trabalhado no
bimestre), também vém determinadas as habilidades a serem adquiridas pelas criangas e 0s
conteldos a serem trabalhados em cada dia. Assim, a professora deve cumprir aquele
conteldo programatico dentro do prazo pré-fixado. Ao fina, é realizada uma avaliacdo
diagnéstica referente ao contelido explorado durante o bimestre.

Assistir as aulas ministradas pela professora supervisora foi essencial para que,
inseridas na dindmica de sala de aula, pudéssemos refletir teoricamente sobre a prética
docente. Nessa perspectiva, nossa experiéncia de iniciagcdo a docéncia ndo se reduz a
observar para imitar um modelo, pois analisamos o que acontece durante as aulas a partir
do contexto escolar e social em gque 0 ensino e a aprendizagem Se processam.

Além de assistir as aulas, comecamos a nos aproximar das criancas indo as suas
carteiras para fazer mediaces durante a realizagdo de atividades o que nos oportunizou
momentos de aprendizagem de determinados contelidos e da metodol ogia de ensino destes.
Essas primeiras aproximagdes também contribuiram para que foéssemos percebendo
pormenores das relagcbes interpessoais professora-aluno e auno-aluno e adquirindo
seguranca em relac@o a regéncia de sala de aula. Desse modo, vimos quanto e como a
interacdo teoria-pratica contribui para o ensino de boa qualidade e como o contato com a
realidade enquanto prética enriquece a formagdo docente de modo singular, pois € na
juncdo da teoria estudada na academia com a experiéncia da prética vivenciada na escola
que alcancaremos uma acdo docente mais significativa e de bases solidas. Neste sentido,
PIMENTA (2012, p.105) chama a atencdo para o fato de que

O exercicio da atividade docente requer preparo. Preparo que ndo se esgota nos
cursos de formagdo, mas para 0 qual o curso pode ter uma contribuicdo
especifica enquanto conhecimento sistematico da readlidade do ensino-
aprendizagem na sociedade historicamente situada, enquanto possibilidade de
antever a realidade que se quer (estabelecimento de finalidades, direcdo de
sentido), enquanto identificagdo e criagdo das condigBes técnico-instrumentais
propiciadoras de efetivacdo da readlidade que se quer. Enfim, enquanto
formacdo tedrica (onde a unidade teoria e pratica é fundamental) para praxis
transformadora.

Entendemos, portanto, que o curso de formagdo inicia tem a enorme
responsabilidade de alicercar o modo de atuar de futuros professores.

Durante a observagdo de aulas ministradas pela professora supervisora,
considerando 0 contexto escolar e social em que 0 ensino e a aprendizagem estavam se

processando, averiguamos necessidades e dificuldades dos alunos no que se refere a



aprendizagem e a0 desenvolvimento. A partir desses dados, plangamos atividades de
intervencdo com vistas a contribuir de forma significativa para um bom desempenho da
turma, acreditando na potencialidade dos aunos, respeitando-os em seu ritmo para
aprender e ouvindo-0os com atencdo. Assim, nossa experiéncia na escola tem se dado de
forma reflexiva, partindo da andise da redidade e considerando o conhecimento prévio
que cada crianga possui para construgdo de um novo conhecimento. Deste modo, estar em
sala de aula em contato com situacfes problemas, permite-nos refletir sobre nossa acéo na
realidade, sobre como agir em determinadas ocasiGes que somente a pratica permite

vivenciar e que, por isso mesmo, ndo é ensinado no ambito da universidade.

OSPROJETOS

Descrevemos a seguir atividades de intervencédo realizadas, discutindo-as com o
proposito de andlisar o alcance de suas contribuicdes para as criangas a quem foram

direcionadas e para a nossa formagdo de graduandas em Pedagogia.

PROJETO JORNAL NA SALA DE AULA

Na primeira turma (2012) detectamos como necessidade primeira a superagdo das
dificuldades na leitura e na escrita. Entdo, precisariamos agir de modo que as criangas se
sentissem atraidas para as atividades de ler e escrever. Conversamos sobre possiveis
propostas que suscitassem essa atragao e decidimos por um projeto cujo produto final seria
um jornal. Como afirma Faria (2009, p. 6) “a utilizacéo do jornal na sala de aula auxilia na
aquisicdo da linguagem, na ampliacéo do vocabulério, na capacidade de analisar discursos
e na propria insercdo do aluno, como cidaddo, na sociedade, além de predispb-lo
favoravelmente aleiturade livros.”

O desenvolvimento desse projeto possibilitou o trabalho interdisciplinar na busca
de alcancar os seguintes objetivos:

Conhecer historicamente como ocorreu 0 inicio da circulagdo do jornal
IMpresso;

Ler jornais identificando elementos que o compdem;

Andisar as caracteristicas dos géneros textuais encontrados em jornais e

consideré-las na propria producéo escrita;



Buscar informagdes em diferentes fontes para a producdo do jornal em sala de
aula;
Vivenciar um dia de repérter;
Compreender afuncéo socia do jornal;
Observar e compor formas visuais de comunicagdo, por meio de texto e imagem.
Para a operacionalizacdo do projeto, a turma foi dividida em pequenos grupos e
cada bolsista se responsabilizou pelo acompanhamento de um deles. Cada grupo assumiu a
tarefa de produzir um caderno do jornal cujo nome — Jornal Criatividade - foi escolhido por
votacdo em salade aula
A fim de conduzir a turma a alcancar os objetivos iniciamos as atividades
colocando a sua disposicao exemplares de varios jornais para que folheassem a vontade,
comentassem entre s e fizessem as perguntas que quisessem. Em seguida, contamos a
histéria do surgimento do jornal impresso, mostrando imagens dos primeiros que
circularam no Brasil, tanto os que vinham de fora como os produzidos aqui. O passo
seguinte consistiu em leituras dirigidas com diversas finalidades, tais como: identificar
elementos que compdem um jornal, andisar as caracteristicas dos géneros textuais
encontrados em jornais, localizar informagdes explicitas e implicitas em textos, observar
formas visuais de comunicagao, por meio de texto e imagem, compreender a funcéo social
do jornal e buscar modelo para producdo de textos jornalisticos. Também orientamos a
producdo de cartazes com recortes e fotografias de cenas do cotidiano da turma para
andlise e expressdo oral. Preparacdo, também, a dramatizagdo de um jornal televisivo em
que os alunos representavam jornalistas e cameras-man. E por fim, a elaboragdo, impresséo
e divulgacdo do jornal elaborado pelaturma.
Desse modo, pusemos em prética o que preconizam os PCN quando afirmam que
“cabe a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos contextos que circulam
sociamente, ensinar a produzi-los e ainterpreté-los” (BRASIL, 1997, p.30).
Apos a conclusdo do projeto foi realizada uma culminancia na qual foi apresentado
o produto final as demais turmas que estudam no mesmo turno.
A reflexéo que se faz aqui val ao encontro das ideias de Marcuschi (2010, p.78)

quando afirma que

no ensino da elaboracdo textual, devem ser propostas situacfes que se reportem a
préticas sociais e a géneros textuais passiveis de serem reconstituidos, ainda que
parcialmente,em sala de aula, tanto no que se refere a producdo quanto no que se
refere a recepgdo do texto escrito. Escrever na escola, portanto, deve ser visto



COMO UM ensaio ou mesmo uma prévia convincente do que sera requerido dos
jovens aprendizes no espaco social.

Durante a culminancia foi feita a exposi¢do de todo o material produzido ao longo
da redlizagdo do projeto. Nesse material foi possivel verificar como os aunos se
envolveram e aprenderam aler, de maneira critica, todas as partes do jornal, das manchetes
aos suplementos, da economia a cultura, da politica ao cotidiano. Aprenderam, também, a
reconhecer as particularidades proprias de cada género textual. Além disso, a
aprendizagem dos contelidos das diversas &reas do conhecimento aconteceu de maneira
divertida e proveitosa.

Essa experiéncia nos fez entender que professor bem preparado € aguele reflete,
pesquisa e estuda para plangjar a sua acéo que, norteada pel os conhecimentos que adquire,
tem significado e relevancia para si e para seus aunos. Assim, 0s professores passam a
dominar os saberes da docéncia que comecaram a ser adquiridas no processo inicia de
formagdo e que continuamente precisam ser revisitados e atualizados. 1sso SO € possivel a

guem reflete sobre a prépria prética. Nesse sentido Paulo Freire alerta:

Por isso é que, na formacdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente a
prética de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima préatica. O proprio
discurso teorico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto
que quase se confunda com a préatica. (FREIRE, 1996, p.39)

A formagdo é sem duvida um norte na prética do professor, pois estar em sala de
aula sem ter dominio do que deve ensinar e como ensinar trara sérios problemas na

aprendizagem dos educandos.

PROJETO LEITURA E ESCRITA

Quando voltamos a escola para retomar nossas atividades, no inicio de 2013,
conhecemos a nova turma do 4° ano e, por meio de uma avaliacdo diagnostica, verificamos
gue a dificuldade de ler e de escrever era mais elevada do que na turma anterior, e que o
desinteresse da maior parte das criangas impressionava.

Decidimos, entdo, elaborar o Projeto Leitura e Escrita com o objetivo de prover os
alunos com os instrumentos basi cos necessarios ao processo de aprendizagem escolar e de
convivéncia numa sociedade grafocéntrica, aleiturae a escrita, “considerando que o ensino



deve ter como meta formar leitores que sgam também capazes de produzir textos
coerentes, coesos, adequados e ortograficamente escritos - que a relagéo entre essas duas
atividades deve ser compreendida.” (BRASIL, 1997, p.40).

Sendo assim, resolvemos trabalhar com géneros textuais, levando os alunos a
participar de atividades dindmicas de leitura e de escrita, abordando temas que
despertassem 0 seu interesse, que fossem relevantes e voltados para os contelidos da série
em gue se encontram. A nossa intencéo era que conhecessem as caracteristicas de diversos
géneros textuais para que pudessem fazer uso desses recursos nas diferentes situactes em
gue sdo submetidos ao contato com textos, ampliando sua capacidade de leitura e escrita.

Para que essa intengdo se concretizasse trabalhamos com: adivinhagdo, piada,
tirinha, lenda, conto, poema, didogo, carta, instrucdo de montagem, diario e receita. De
formaludica, enfatizamos as peculiaridades de cada género. Com as narrativas enfatizamos
aleiturade did ogos, a entonacdo e a pontuagdo correta.

Nossa atividade de bolsistas esta em andamento e pretendemos continuar esse
trabalho significativo junto aos alunos e a professora supervisora com a preocupacdo de
nos dedicar 0 maximo para que as criangas concluam o 4° ano lendo com compreensdo e

escrevendo com clareza.

CONSIDERACOESFINAIS

Neste artigo relatamos a experiéncia que estamos vivenciando, desde 2012, na
Escola Estadual de Ensino Fundamental Santo Antbnio, na condicdo de bolsistas do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID/CAPES), participantes do
Subprojeto Pedagogial UEPB.

Foi nosso objetivo fazer uma exposicdo desta experiéncia e refletir sobre a
importancia do Programa na nossa formagao inicial de futuras docentes.

A partir da exposic¢éo e dareflexdo, podemos considerar:

- que aformacao de professores demanda solida articul agdo teoria-prética;

- que os estagios oferecidos no curso de Pedagogia da UEPB — campus | sdo
realizados em espaco-tempo e formato insuficientes para que essa articulagdo se dé a
contento;

- que o0 Subprojeto Pedagogidd UEPB/PIBID/CAPES estd promovendo nossa

insercdo no contexto de uma escola publica onde estamos desenvolvendo atividades



didético-pedagdgicas sob orientagdo de uma docente do curso de Pedagogia e de uma
professora da escol a;

- que essa insercdo tem a duragdo de um ano letivo (no NOsso caso,
excepcionalmente, um ano e meio).

Essas consideragdes nos levam a entender que o PIBID se constitui no elo que
faltava aos cursos de licenciatura para estabel ecer a articulac@o entre ateoria e a prética de
modo a contribuir efetivamente na formacéo de professores.

Os resultados, quase finais, da experiéncia que ora vivenciamos sao prova disso,
pois 0 conhecimento que estamos construindo nesse processo de iniciacdo a docéncia é
fruto de uma praxis pedagdgica. Planegjamos uma aula a partir da andise da realidade,
colocamos o plano em prética, refletimos sobre essa prética para plangjar a proxima aula.
Nesse ciclo infinito vamos descobrindo nossa incompletude ao percebermos que ndo
dominamos um contelido, ou que ndo sabemos como ensinar outro, ou ainda quando ndo
sabemos como agir diante de determinados comportamentos dos alunos. Cada situagdo nos
leva arefletir, pesquisar, estudar, perguntar.

Esta chance proporcionada pelo PIBID levantou uma questdo importante para nos:
Que tipo de profissional queremos ser?

Foi a partir dessa indagagdo que passamos a observar como cada encontro com as
criangas esta nos dando oportunidade de compreender que ser uma boa professora €
ensinar de modo que os alunos aprendam. E para que ocorra a aprendizagem precisamos
ter em mente todo o tempo que estamos ali para ser mediadoras entre cada aluno e o objeto
de conhecimento. Aprendemos que 0 desempenho dessa fungdo exige estudar e plangar
sempre, cientes de que plangamento demanda sensibilidade para a percepcéo das
especificidades dos alunos e que essa atitude pode vir a ser o diferencial para que todos
aprendam.

A nossa permanéncia na Escola Santo Antonio esta nos ensinando, também, o
guanto € desafiador trabalhar com conteldos, horérios e regras, respeitando ritmo de
aprendizagem, maturidade e desenvolvimento de cada crianca.

Desde j&, ousamos afirmar que nossa pratica, apos a participagdo no Programa, ndo
sera realizada de qualquer forma, pois acreditamos que quem passa por uma experiéncia
COMO essa assume um ComMpromisso consigo mesmo, com a sociedade e, principal mente,

com as criangas.
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