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Introducao

O presente projeto teve como objetivo fazer com que os alunos refletissem sobre a
importancia da cultura nordestina. Tivemos como intencdo despertar o interesse dos alunos
pelos valores culturais desta regido, respeitando, sobremaneira, as diferencas existentes de
regido para regido, como também, percebam 0s preconceitos existentes em relagdo a
linguagem, a cultura e a ideologia do povo nordestino, obtendo asssm um pensamento mais
critico acerca do referido assunto. Isso foi posto em prética através da producdo de géneros
textuais, como o artigo de opinido. Além disso, trabalhamos também o género corddl.
Tivemos como objetivos especificos desenvolver a escrita dos estudantes; para tanto
utilizamos como base um sequéncia didética de acordo com as concepcdes de Dolz, Noverraz
e Sheneuwly (2004), para conseguir um maior aprimoramento dos textos.

Este trabalho encontra-se organizado em trés capitulos: o primeiro, intitulado “O
ensino de lingua portuguesa na perspectiva dos géneros textuais”, refere-se as aulas de
portugués com novos paradigmas e estratégias de producéo de texto; no segundo, “Os géneros
textuais em sala de aula”, abordamos a definicio de géneros textuais, focalizando a
importancia de se trabalhar os devidos textos em sala, ou sgja, a relevancia do conhecimento
dos mesmos pelos aunos. O Terceiro e ultimo capitulo “O ensino de producdo do texto” foi
dedicado as aulas de producéo de texto. Neste topico exibimos as teméticas discutidas nas
aulas para a producdo do texto e o percurso metodol 6gico que utilizamos para esta finalidade.
Apresentamos todos 0s procedimentos necessarios para que 0s alunos pudessem partir para a
escrita do género abordado; enfatizamos o valor dos géneros discursivos na vida dos
estudantes e a sua funcionalidade para a defesa de suas opinides e seus direitos referente a sua
cultura; desenvolvemos a sequéncia didética utilizada durante as producbes de textos,
enfatizando o valor da reescrita dos textos, e aimportancia de se trabalhar com atividades de
revisdo e refacgdo dos textos.

O ensino de lingua portuguesa na per spectiva dos géner ostextuais

Sabe-se que o ensino de lingua portuguesa, por muito tempo, baseava-se em levar aos
alunos o conhecimento de regras gramaticais. Felizmente isso veio mudando ao longo dos
anos, pois € necessario levar em consideracdo 0s varios aspectos que envolvem o processo de
ensino-aprendizagem, como: socio-politico, cultural, linguistico, dentre outros. Aprendemos

guando entramos em contato com outros grupos socials, visto que de acordo com a visdo de



Bezerra (2007, p. 38) “[...] 0 homem transforma e é transformado nas relacGes produzidas em
uma determinada cultura”.

O ensino através dos varios géneros textuais discursivos faz com gue evolua a
competéncia comunicativa dos estudantes, desenvolvendo assim a aprendizagem dos mesmos.
Portanto, a utilizacdo dos géneros textuais na sala de aula € de fundamental importancia.
Segundo Schneuwly e Dolz (2004, p. 1) apud Bezerra (2007, p. 41) o género “[...] é utilizado
como meio de articulag8o entre préticas sociais e 0s objetos escolares, mais particularmente,
no dominio do ensino da produgdo de textos orais e escritos”. Nesse sentido, ndo devemos
apenas nos preocupar com a forma do texto, mas também com a funcdo comunicativa e
interacionista do referido género. De acordo com os PCNSEM (1999, p. 138) “A lingua
situada no emaranhado das relagfes humanas, nas quais o auno est4 presente e mergulhado.
N&o a lingua divorciada do contexto socia vivido”, pois, dependendo do contexto, a
linguagem varia. Portanto € necess&rio trabalhar o ensino de lingua portuguesa através da
necessi dades de determinada sociedade, levando em consideracéo aidade, 0 género, a posicao
socia entre outros, ou sgja, em uma dimensdo dialdgica. Desse modo, compreende-se a sua
funcionalidade; o educando compreendera gue ele pode tomar posse da lingua para atuar com
autonomia. Ele ganha voz e pode expressar seu ponto de vista, seus anseios e sua ideologia,
atuando como sujeito presente na sociedade e compreendendo melhor como a lingua esta

presente no seu dia-a-dia. Um dos procedimentos primordiais parao ensino &

[...] liberar a expressdo da opinido do aluno, mesmo que ndo Seja nossa, permite que
ele crie um sentido para a comunicacdo do seu pensamento. Deixar falar/escrever de
todas as formas, tendo como meta organizagéo de textos. (BRASIL, 1999, p. 143).

Portanto, o ensino de lingua portuguesa deve ser fundamentado no uso do texto em
todas as atividades, com o proposito de fazer com que os alunos possam adquirir suas
competéncias linguisticas e comunicativas. Fato esse observado durante as monitorias, ou
sgja, podemos entrar em contato com as praticas da sala de aula e, assim, conseguimos
estabelecer uma relagdo entre teoria e prética. Percebemos que o professor deve repassar 0s
contelidos de maneira interativa, por meio de discussdes, levando em consideragcdo a opini&o
do aluno e o contexto em que 0 mesmo encontra-se inserido. De acordo com Azevedo e

Tardelli (1998, p. 26) esse “é 0 momento em que o0 contelido circundante permeia o tema



centra estudado, configurando um cruzamento de vozes que caracteriza o processo de
interacdo/interlocucdo entre professor/aluno, aluno/aluno”.

Acercados géneros textuais, os PCN do Ensino Médio trazem a seguinte afirmagéo:

Os géneros discursivos cada vez mais flexiveis no mundo moderno nos dizem sobre
a natureza social da lingua[...]. A funcionalidade dos discursos estipula como e o
que dizer [...]. A importancia de liberar a expressdo da opini&o do aluno, mesmo que
N30 sgja a nossa, permite que ele crie um sentido para a comunicagdo do seu
pensamento. (BRASIL, 1999, p. 143).

Tendo como elemento fundamental na vida do aluno e o que condiz sua realidade, os
géneros discursivos séo de suma importancia para que os alunos possam exercer o papel de
integrantes ativos na sociedade. Dessa forma compreende-se a auténtica funcionalidade do
ensino de géneros textuais. Para isso deve haver didogo entre corpo docente e discente,
unindo as diversas vozes do discurso oriundas de todos o0 que fizeram parte desta troca de
ideias. Assim havera uma formacdo critica nos mesmos, proporcionando-lhes uma escrita

com ideias mais maduras e organizada.

Osgénerostextuaisna saladeaula

Iniciaremos este topico atentando para as concepcdes de Marcuschi (2005, p. 19) visto
que ele apresenta uma definicdo coerente para géneros textuais ao dizer que os géneros
textuais “sdo entidades socio-discursivas e formas de a¢&o social incontornaveis em qualquer
Situagcdo comunicativa’. Em outras palavras, estdo presentes em toda parte, a todo o momento
estamos utilizando os géneros para podermos interagir no meio social. Portanto os mesmos
estdo veiculados a vida socia e cultural das pessoas. Segundo Bakhtin (2010, p. 262) “A
riqueza e a diversidade dos géneros do discurso séo infinitas porque sdo inesgotaveis as
possibilidades da multiforme atividade humana”, sendo que deve ser priorizado para
utilizacdo em sala de aula 0s géneros do discurso, ou sgja, aquel es que provocam o aluno adar
sua opinido, interagir em sala de aula, contribuindo assim, no desenvolvimento do
pensamento critico dos referidos estudantes.

O ensino dos diversos géneros é de suma importancia, pois como afirma nos PCNs
(1998 p. 24) “[...] a producéo oral e escrita, de textos pertencentes a diversos géneros, supoem
0 desenvolvimento de diversas capacidades que devem ser enfocadas nas situagoes de ensino.

[...]”. Portanto, o ensino dos diversos géneros, bem como a leitura desses diversos textos é



muito importante, mas deve-se levar em consideracdo como eles sdo vel culados na vida social
e cultural dos estudantes. No que diz respeito ao literario, como foi utilizado em ambos os
projetos, [no de 2012 como no de 2013], os alunos conhecem muitas informacdes sobre as
épocas em que foram escritos, sobre a linguagem utilizada pelo autor, dentre outras
informagoes.

A literatura nos mostra a beleza das palavras e das combinagbes de palavras,
expressando sentimentos e emogdes. Nesse sentido, o professor deve mostrar aos seus alunos
que aliteratura é algo especial, de leitura facil e prazerosa, que ndo exige tantos esfor¢os nem
apresenta grandes dificuldades. A literatura nordestina, na sua especificidade, traz consigo a
linguagem auténtica da regido, exibe as palavras mais usadas no cotidiano que identificam o
caréter popular da cultura e expressam 0s anseios de um povo e suas aspiragoes, constituidas
com o tempo no processar de seus valores. Como afirmam Marinho & Pinheiro (2012, p. 15),
“[...] um ponto de partida para o trabalho com a literatura: pensar com os proprios alunos
sobre estas experiéncias de alegria que nascem dos labios que narram gue encenam que
protestam que d&o voz e corpo aos sonhos e emocgoes”.

No que diz respeito ao trabalho com texto, afirmam os PCNSEM:

A unidade bésica da linguagem verbal é o texto (a palavra falada ou escrita),
compreendido como a fala e o discurso que se produz, e a fun¢do comunicativa, 0
principal eixo de sua atualizacéo e arazdo do ato linguistico.

[...]

O processo de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa deve basear-se em
propostas interativas lingua/linguagem, consideradas em um processo discursivo de
construcdo do pensamento simbélico, constitutivo de cada aluno em particular e da
sociedade em geral. (BRASIL, 1999, p. 139. (Grifo nosso))

Entende-se a precisdo de uma construcdo ideoldgica sobre determinado assunto
abordado em sadla de aula. Portanto, o didlogo se faz necessariamente presente para uma
posterior confeccdo de um texto especificamente em relagdo ao artigo de opinido, que foi
trabal hado nos projetos. Faz-se necessario, também, a acumulacdo e dados preexistentes sobre
a determinada temética e uma discussao coletiva em sala, entre o professor e todos os alunos
presentes. Desse modo, a oralidade, do ponto de vista de relagdes discursivas, confronta-se e
completa-se para uma possivel confeccdo textual com éxito. Assim, o ensino dos diversos
géneros é de suma importancia, mas deve-se levar em consideracdo como eles sdo veiculados
na vida social e cultural dos alunos, no que diz respeito aos conteldos que 0S Mesmos

abordam. Segundo Bazerman (2005, p. 106) “Cada pessoa, atraves da comunicagdo por



géneros textuais, aprende mais sobre suas possibilidades pessoais, desenvolve habilidades
comunicativas e compreende melhor o mundo com que esté se comunicando”.

No caso do artigo de opini&o, trata-se de um género que faz com que o educando
desenvolva a sua competéncia discursiva e, por isso, a sua utilizagcdo tem a intengdo de
construir a cultura dentro do aluno, fazendo com que ele defenda o seu ponto de vista em
relacdo a temética. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(1998), o objetivo da prética de producdo de textos é o de formar escritores competentes
capazes de produzir textos coerentes, coesos e eficazes. Exercendo as devidas etapas, 0
didlogo coletivo, apreensio de dados, a compreensdo do contexto da situagéo sobre atematica
abordada, atendéncia é atingir todos esses pontos essenciais de coeréncia, coesdo e funcdo do
texto para a construcéo de conhecimentos que ndo SO esté restrita a escola, mas que consegue
atingir com eficacia o mundo social como todo.

Além do artigo de opini&o, trabalhamos com a leitura e producéo do género literario
cordel. Abordarmos nos cordéis teméaticas presentes na cultura nordestina como a Vvisao
popular da figura de Lampi&o e o cantar o nordeste de Luiz Gonzaga. No entanto, sabemos
gue, muitas vezes, a literatura popular é deixada de lado, ou sgja, muitas vezes é deixada
como segundo plano nas aulas de literatura. Convém que os docentes tragam leituras que
estejam proximas da vida socia dos estudantes, pois, ndo se deve descartar 0 que o aluno
vivencia. O ensino de literatura na sala de aula tem por base o estudo do contexto histérico, as
caracteristicas das escolas literarias e a utilizacdo de resumos para trabalhar determinada obra.
Com o desenvolvimento deste projeto, tivemos como propésito incentivar os alunos para
praticarem o0 ato de ler; ndo intencionamos trazer para a aula uma literatura com o Unico
propésito de o auno conhecer superficialmente uma obra literéria pra a finalidade de obter
nota; a literatura deve ir além, é preciso senti-la, compreendé-la, refleti-la. Certamente a
leitura destas obras ndo serdo facilmente esquecidas da memoria dos alunos e sentirdo prazer
em ler.

Segundo Cunha (1998, p. 47):

[...] sabemos que a leitura é uma forma ativa de lazer [...]. Seria, pois, muito
importante que a escola procurasse desenvolver no auno formas ativas de lazer —
aquelas que tornam o individuo critico e criativo, mais consciente e produtivo. A
literatura teria papel relevante neste aspecto.

Utilizamos a literatura de cordel, esporadi camente estudada pel os alunos; ndo levamos

em consideragdo apenas a sua estrutura, como quantidade de estrofes; consideramos o



seu enredo, ou sgja, a qualidade das informagdes nele exposto, visto que é necessario buscar
trazer sempre para os estudantes ferramentas que despertem o interesse pela leitura e escrita.
Nesse sentido, trouxemos o “cordel”, abordando o tema “cultura popular”.

E necessario discutir as origens desse género, por onde permeia, as ideologias que
estdo inseridas nas linhas de seus versos, sua funcionalidade em nivel sociopolitico, a
linguagem que € utilizada e a que classe social, cultura e regido ela corresponde. Nas palavras
de Souza (2012, p. 54, acréscimo nosso) “[...] o cordel [..] (€) uma literatura viva,
intimamente ligada com a cosmovisdo popular, do que decorre sua condicéo de chave para o
entendimento da propria identidade nacional”. A literatura popular passou um bom tempo
repudiada, o povo brasileiro ndo a conhecia e a desprezava (SOUZA, 2012), sendo que, iSsO
vem mudando; o cordel tem, acadadia, tomando seu espago em salade aula

Sabe-se que o cordel surgiu por meio do habito de contar histérias que, com o passar
dos anos, passaram a ser escritas e posteriormente impressas. Os folhetos de cordel foram
uma das producdes poéticas mais resultantes de transmisséo oral do Brasil. Segundo Diegues
(1975, p.3), a literatura de cordel “esta relacionada ao romanceiro popular, a €le se liga, pois
se apresenta como romances em poesia, pelo tipo de narracdo que descreve”.

Antes de solicitarmos a producéo de texto, primeiramente apresentamos como surgiu o
cordel, suas caracteristicas estruturais, as estrofes, os tipos de rimas, etc. Por se tratar o cordel
de uma composicdo oral/escrita as dramatizacbes sdo relevantes, para que o0s aunos
compreendam nestas experiéncias e sintam a tradicdo oral, como também obterem gosto de
recitarem as obras da literatura de cordel. Utilizamos as seguintes obras literarias: A chegada
de Lampido no Céu, de autoria de Rodolfo Coelho Cavalcante e A chegada de Lampido no
inferno, de autoria de José Pacheco da Rocha. Foram utilizados também dois filmes: O Auto
de Compadecida, produzido por Guel Arraes e Gonzaga de pai pra filho, dirigido por Breno
Silveira, como suporte tedrico para apreensdo de dados produzidos e para 0 conhecimento de
obras que se tornaram relevantes para a regido por se tratar de aspectos pertencentes a ela.
Foram elucidadas discussdes acerca dos dois filmes identificando caracteristicas para que 0s
alunos pudessem compreender a dimens&o cultural que essas obras acangcaram em torno do
universo artistico brasileiro ja que esses filmes demonstram a esséncia da tradi¢céo popular. O
cordel possui uma vasta opcao de géneros literdrios inseridos N0 mesmo, como 0 romance, a
farsa, epopeia, dentre outros géneros que nos dao a liberdade de encenagdes. Desta forma a
leitura ndo se torna enfadonha, e os estudantes tomam conhecimento sobre a arte tradicional

daoralidade, a arte teatral e aarte literaria popul ar.



Nos dois projetos, trabalhamos com o género textual artigo de opinido, que € texto de
carater argumentativo e possui uma dimensdo social consideravel. Geralmente é por meio
deste género que sdo abordados, em sala de aula, as teméticas polémicas da sociedade, sendo
gue € por meio deste que 0s alunos expressam 0 pensamento critico. Percebe-se que, através
da producéo do referido género, os estudantes tornam-se suficientes a intervir socialmente em
favor de seus direitos, suaideologia.

Segundo Antunes (2006, p. 46) “Quem escreve, na verdade, escreve para alguém, ou
sgja, esta em interac8o com outra pessoa. Essa pessoa é a medida, é o parémetro das decisdes
gue devemos tomar acerca do que dizer, do quanto dizer e de como fazé-lo”. Considerando
gue a escrita tende ter uma intencdo e um destino, um artigo de opinido se destina a uma
pessoa que estgja enggjada a mesma temdtica polémica e que possui um ponto de vista
distinto ou igual a0 do emissor ou, por vezes, encontra-se indeciso. Compreende-se, entéo,
que, ao escrever, deve-se ter nocdo do destino deste género concordando com uma intencéo
principal, como a de persuadir o leitor, sendo a discussdo um fator necessario para a producéo
do texto, visto que, para se produzir 0 mesmo € necessario ter uma situagdo problema. No
desenvolver dos textos, o aluno vai apresentar a sua opinido através de argumentos que
convenca o leitor arespeito daideia abordada. Como € comprovado pela definicdo de Boff et
al (2009, p. 3) “O artigo de opinido € um género textual que se vale da argumentacdo para

analisar, avaliar e responder a uma questéo controversa”.

O ensino de producéo de texto

A producdo de texto proporciona aos estudantes a possibilidade de descobrir suas
proprias capacidades, veiculadas as experiéncias vividas no mundo e na sociedade.
Considerando que o texto € um meio de socidizacdo e insere 0 auno as praticas
comunicativas presente nos grupos sociais a que pertence, como também passar a ser
integrante de outros grupos por meio de sua capacidade de comunicagdo escrita, 0 auno val
alcancando outros contextos, ou segja, ampliando sua visdo de mundo. A leitura também
implica este processo da capacidade escrita, assim como a interacdo com a sociedade
promove este éxito ao escrever. A reescrita € sumamente importante; é neste caso que aluno
repensa 0 que escreveu, reparando todos os problemas ortograficos. Em outras palavras, ee
analisa seus préprios argumentos. Portanto, o auxilio do professor € de estrema importancia
em todos esses reparos. Nessas atividades de refaccdo, ler para o professor e para os colegas

faz com que as ideias e reflexdes sgjam construidas e, desta forma, o auno redize o



procedimento de reescrita baseada no didogo, oferecido pela comunicagéo oral, na cultura,
por meio de fontes como livros, meios el etrénicos de comunicagdo. Assim absorve um suporte
tedrico como base consistente para uma boa escrita.

Como citado anteriormente os alunos produziram durante o projeto artigos de opini&o
e cordéis e, em todas as producdes, foram feitas discussdes para que pudessem fazer
novamente os textos. No inicio, foi percebido certa dificuldade, tanto por parte dos estudantes
como por parte das bolsistas. A principio eles estavam se negando a escrever, entdo procurou-
se um meio aternativo para poder motivalos. recorremos a uma aula dindmica, com a
utilizacdo de videos com a opinido de outras pessoas acerca dos assuntos abordados nas
producdes, como também procurando ouvi-los, visto que muitas vezes o professor inibe os
alunos, ndo deixando expressarem 0S seus pensamentos, ou sgja, foi valorizado o pensamento
dos alunos.

E sabido que muitas vezes falta motivagio para que os aunos produzam, pois na
maioria das vezes se negam a escrever, ndo valorizam o que pensam, fazendo muitas vezes
com que os professores fiquem sem perspectivas sobre como ensinar redacdo. O idea € que se
faca presente as praticas frequentes de leitura, com o propésito de construir no aluno a
capacidade de compreender e questiona-lo, pois como afirma Pietri (2009, p. 18) “A relacdo
leitor-texto € questionar que conhecimentos o leitor deve ter para compreender um texto e
como esses conhecimentos sdo usados no momento da leitura”. Em outras palavras, o aluno
va constituindo um significado do seu texto por meio do ato de ler. Nesse sentido, torna-se
indispensavel que o educando tenha contatos com diversos textos dos mais variados géneros.
Convém lembrar que, para o aluno produzir bem o artigo de opinido e o cordel, € fundamental
gue possa atribuir sentido a0 que esta lendo, para posteriormente produzir, para que
desenvolva o pensamento critico favorecendo, desta forma a confecgéo do texto. Paraisso os
alunos ndo devem limitar-se somente a um Unico material, como é comprovado nas palavras
de Dolz e Sheneuwly (2004, p. 96) deve-se “oferecer um material rico em textos de
referéncia, escritos e orais, Nos quais 0 aluno possainspirar-se para suas producoes”.

As atividades de producdo devem consistir em um trabalho todo plangado e
organizado; devem ser trabahadas as duvidas mais frequentes na hora da producéo, envolver
vérias etapas. discursos, primeira escrita. Em seguida efetuacdo de atividades de reviséo dos
textos; em um terceiro momento, a producéo final. Essa sequéncia foi utilizada tanto na
producdo dos artigos como na confeccdo dos cordéis, sendo que, na finaizacdo dessas

atividades, os cordéis confeccionados pelos aunos foram expostos na escola, resultando em



uma crenca maior, por parte dos alunos em suas capacidades de producéo.

Durante as producdes utilizamos uma sequéncia didatica com base nas concepcdes de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Para eles, a escrita de qualquer texto deve ser de maneira
gradativa, em outras paavras, com todo um processo envolvendo diferentes etapas. Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97) afirmam que a sequéncia didética"[...] € um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistemética, em torno de um género textual oral
ou escrito sendo que, deve ser iniciada com a apresentagcdo da situagdo, e a modalidade de uso
dalingua, se vai ser oral ou escrita." Depois de ser apresentada a situagdo e feitas discussdes
acerca de determinado assunto, partiu-se, entdo, para a primeira producdo, que teve como
objetivo identificar. Nessa etapa, os alunos conseguiram todas as instrucdes do professor,
identificando todas as capacidades gque os mesmos ja dominam. Como afirmam Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p.101) nessa primeira escrita "[...] permite circunscrever as
capacidades de que os alunos ja dispdem e, consequentemente suas potencialidades’. E para
que esse trabalho seja realizado e o0s estudantes possam produzir € importante de acordo com
Bezerra (2005, p.214): "[...] tratar de tema do interesse dos alunos|...]". Sendo necessario que
antes o professor tenha tomado conhecimento acerca do suporte do género em estudo, levando
para sala de exemplares dos mesmos nos seus devidos suportes textuais. Em seguida, vem
uma série de atividade de revisdo dos textos que sdo divididas em modulos e buscam
minimizar todas as dificuldades identificadas na primeira escrita, fornecendo eementos
necessarios para um bom texto na producgdo final. Nessa fase trabalha-se com a reescrita dos
textos; é nesta etapa que serdo feitos os ultimos retoques. Nesse sentido, na producdo final, os
alunos vao pbr em prética tudo o que aprenderam durante os modul os, através da refaccdo das
produgdes. Segundo as concepgdes de Oliveira (2009, p. 88): “Essa producéo permite ao
professor avaliar se 0s elementos trabalhados nos médul os foram aprendidos e, dessa forma,
planejar a continuacdo do trabalho [...]”.

Nessa perspectiva, todas as etapas sdo priorizadas, e a producéo do género é feita
graduamente. Desse modo fica facil os educandos perceberem e compreenderem todas as
caracteristicas de um género, e entenderem a fungdo do mesmo; devemos, pois, utilizar no
processo de producdo diversas atividades necessarias. Com isso, podemos afirmar que o
trabalho com sequéncia didatica nas aulas de producéo textua € de suma importancia, visto
gue o auno vai compreendé-lo melhor e, consequentemente, terdo uma aprendizagem mais
significativa.



Demonstracdo da sequéncia didatica utilizada em sala de aula com base em Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004):

- Apresentacdo da situacdo

a) Definicdo da modalidade: (Oral/escrita).
b) Escolha do género:

C) Trazer exemplares do género textual.

Objetivos:
O objetivo é fazer com que os alunos tenham primeiro contato com um género,
lendo para poder compreender as caracteristicas estruturais desse.

I- Escolha do tema

a) I dentificacdo de temas que suscitam a construcdo de argumentos.
b) Busca de informacfes sobre o tema.
c) I dentificacdo de Contra-argumentos

[11- A primeira producéo

a) Construcdo de um esboco.

b) Planegjamento do texto.

C) Apresentacdo da situacdo de comunicagdo (o suporte, os destinatarios).
d) Realizacdo do texto.

V- Atividades de observacao e andlise dos textos
a) Andlise e refaccdo dos textos
b) Os Ultimos retoques: a revisao dos textos

V- Aproducao final
a) Producdo do texto

Buscamos trazer para a sala de aula, tematicas que correspondessem a vida social dos
estudantes, como preconceito, tema de bastante repercussdo, considerando as visdes que as
pessoas de outras regides possuem acerca da cultura do povo nordestino, 0s preconceitos
relacionados a maneira de falar, etc. Apresentamos para 0s alunos 0 quanto as pessoas desta
regiao sdo importantes, ou sgja, figuras talentosas, muitos escritores como, Joseé Lins do Rego,
Ariano Suassuna, Jodo Cabral de Melo Neto, José de Alencar, Rachel de Queroz; humoristas
como Chico Anysio, Renato Aragdo, Tom Cavalcante; atores como, José Wilker, Marco
Nanini, Lazaro Ramos, Wagner Moura;, musicos como, Luiz Gonzaga, Chico Cezar,
Dominguinhos, Zé e Elba Ramalho, entre outros. Para demonstrar o0 preconceito que existe
contra 0 nordestino, fizemos uso, em sala de aula, do discurso da paulista, estudante de
direito, revoltada com o resultado das eleiches para presidente, que elegeu a primeira
presidenta mulher. Mayara Petruso publicou em seu Twitter a seguinte frase: “Nordestino ndo
€ gente. Faca um favo a SP, mate um nordestino afogado!”. Tal discurso gerou muita

polémica e ganhou grande repercussao nos meios de comunicagao.



Outratematicatratada foi avisdo do povo nordestino relacionada a figura de Lampi&o.
Utilizamos, como base nos cordéis, A Chegada de Lampido no Céu e A Chegada de Lampido
no Inferno, como também muitos videos falando sobre a questdo de Lampido ser um herdi ou
anti-heréi para o povo do nordeste. Abordamos, também, o posicionamento do cantor Luiz
Gonzaga que evidenciava o0 nordeste em suas musicas, como fonte de defendé-lo e assumi-lo
em sua vida de cantor oriundo desta terra. Entendemos que, se levassemos este tema para 0s
alunos, suscitariamos boas discussdes, construindo ideias e pontos de vista.

No primeiro tema discutido apresentamos um artigo de opini&o, publicado na internet
por Webster Franklin Farias Santos, no dia 12 de novembro de 2010 em que 0 mesmo se
posicionou acerca do discurso preconceituoso da estudante Mayara Petruso. Levamos videos
informativos sobre o tema, como opinides de jornalistas. Durante a producéo desse primeiro
artigo de opinido os alunos iriam se posicionar acerca do discurso da estudante de direito
Mayara Petruso. Dando continuidade, apresentamos textos e videos informativos sobre o
centenario de Luiz Gonzaga e sobre sua influéncia na musica brasileira. Utilizamos a musica
“Asa Branca”, de autoria desse compositor comparando com a musica “Ali, se eu te pego”,
gravada pela Banda Garota Safada. Em seguida, propusemos aos alunos a elaboragcdo de um
artigo de opinido, em que eles pudessem destacar aimportancia da musica de Luiz Gonzaga,
para a cultura nordestina, refletindo se as musicas da atualidade tém o0 mesmo apelo das de
Luiz Gonzaga tiveram para nossa cultura.

Como ja referido, a figura do rei do cangago também tomou espaco em nossas aulas.
Apresentamos diversas informacdes referentes a uma figura muito temida e admirada pelos
nordestinos, sua trajetoria de vida, sua condicao social, personagem que por alguns foi visto
como herdi e por outros, como vildo. Em seguida sugerimos que os alunos produzissem um
texto, no qual deveriam se posicionar a respeito da figura de Lampi&o como herdi ou anti-
heroi.

A Ultima producdo dos aunos foi um cordel. Apresentamos alguns cordéis, as
teméticas abordadas neles, sua origem, alguns autores do referido género, sua estrutura.
Deixamos a critério dos aunos para escolherem o tema de suas producdes, mesmo tendo
mostrado os mais frequentes no referido género. Lembrando que, antes de trabalharmos com
esses textos, definimos e exibimos a formalidade do género o qual os educandos iriam
produzir, tivemos sempre como intencdo que o aluno soubesse argumentar um assunto que

pertencem arealidade dele.



Consideragbesfinais

Mediante a execucéo do projeto, observamos que a pratica de producdo de texto em
sala de aula ainda apresenta algumas limitagdes, tanto por parte dos alunos quanto dos
professores no tocante a dificuldade que os estudantes sentem com a escrita. Acreditamos que
essa dificuldade segja resultante da falta de pratica como também de orientagdo docente ao
solicitar um texto sem desenvolver o entendimento de suas fungdes, estruturas, modalidades.
A caréncia de uma sequéncia didatica, que priorize de antemao a problemética, a explicacdo
da modalidade do texto e a escolha e apresentacéo do referido género, implica consequéncias
negativas na producdo textual. Pensamos que seria necesséria uma discussdo prévia sobre a
temética abordada, o que suscitaria uma participacdo mais efetiva das aulas; em seguida
sugerir aprimeira producéo. A partir dai comecar uma sequéncia de atividades de revisdo dos
textos procurando suprir com todas as dificul dades que possam vim a surgir.

Com o propésito de relacionarmos o contexto cultural do aluno referente a cultura
nordestina, com um olhar que a valorize, ja que a cultura de seu grupo social deve ser
valorizada na escola, € preciso compreender que o Brasil € uma nacéo de sotaques diferentes,
de culturas diferenciadas. Sempre relacionamos os contelidos em sala de aula com a nossa
cultura, fato que contribuiu positivamente na aprendizagem do aluno. Enfatizamos aspectos e
efetuamos atividades que atualmente tornam-se indispensaveis para um ensino de qualidade e
interdisciplinar.

Trabalhando a cultura nordestina pudemos relacioné-la a multiplas opgdes de praticas
de ensino, em gque o0 aluno compreenderd como a sua cultura pode servir de base para a
aprendizagem nas aulas de gramética, nos géneros textuais, como o artigo de opini&o, género
de cardter argumentativo. Com essa prética, propiciamos ao auno oportunidades para
manifestar 0 seu ponto de vista sobre determinados assuntos, formando, assim,
leitores/produtores de textos mais criticos, fato que percebemos a medida que experienciamos
0 artigo de opini&o e a literatura de cordel, ja que a sua presenca € tipica e intensa na cultura
do nordeste. Sendo assim, a leitura destas fontes providenciara gosto pelo ato de ler, por
prazer. Como entendemos que 0s géneros textuais proporcionam o aprimoramento da escrita,
bem como o amadurecimento ideol6gico dos alunos em suas praticas, além de proporcionar
meios para que estes produzam algo que segja notério para 0s mesmos, e que estga
relacionado as suas vivencias e identidade, a producdo de artigos de opinido como também do

cordel pelos aunos através da sequéncia didatica com a utilizagdo de atividades de refaccéo



dos textos, foi uma das partes mais importantes deste projeto. Acreditamos que através destas
producdes enriqueceu-se mais a escrita e capacidade de aprendizagem dos aunos
participantes, bem como uma positiva alto-estima, considerando que eles se mostraram mais
confiantes em suas potencialidades. Enfim, no que diz respeito aos resultados obtidos,
observamos a adesdo dos discentes a tematica abordada neste projeto; conseguimos atender a
todas as nossas expectativas, que se fundamentaram em contribuir, minimamente, para a
constituicdo intelectual e educacional dos alunos, gjudando a transformé-los em cidad&os
conscientes e que valorizem as diversidades culturais da nossa sociedade e que saibam

interagir nela através da comunicagdo escrita.
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