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RESUMO

O ensino de Quimica, assim como 0 ensino de ciéncias naturais, de modo geral, vem
encontrando grandes dificuldades nas suas praticas pedagogicas, certamente, afetado
pela baixa qualidade da educagdo em nosso pais, resultado de politicas publicas
ineficientes implementadas por governos que ainda ndo despertaram para a verdadeira
funcdo socia que a escola pode exercer para 0 desenvolvimento da nagdo. Quando se
abordam dificuldades do ensino de ciéncias naturais, 0 senso comum por questdes de
conveniéncia, frequentemente, imprime ao estudante a culpa pelo fracasso do processo
educativo, 0 estudante é visto como desinteressado, displicente e com poucos
conhecimentos construidos ao longo de sua histéria. Esta pesquisa - estudo de caso -
teve como objetivo analisar 0 processo ensino aprendizagem de Quimica no Ensino
Meédio na escola publica de ensino médio da cidade de Alagoa Nova — PB, na visdo de
professores do seu quadro efetivo. O procedimento metodolégico foi o analitico-
descritivo e o instrumento de coleta de informagdes foi 0 questionério. Os resultados
demonstraram aguns aspectos negativos, dentre eles, a existéncia de laboratorio de
guimica na escol a pesguisada que ndo € utilizado no ensino dessa ciéncia.

Palavras-Chave: 1 Ensino; 2 Ciéncias Naturais; 3 Quimica; 4 Educacdo Quimica; 5
Ensino — aprendizagem.

1INTRODUCAO

A palavra quimica para algumas pessoas possui conotacao que remete aquilo que
€ danoso para 0 homem e 0 meio ambiente, mas ja para outras, a quimica € uma ciéncia
que faz parte do nosso cotidiano e esta presente na nossa alimentacdo, vestuario,
utensilios domesticos.

As escolas que ensinam o0 componente curricular Quimica tém passado por
grandes desafios no decorrer dos anos, pois a maior parte dos alunos ndo consegue fazer
a ligacéo entre o que aprendem na sala de aula e o seu cotidiano; e a realidade do
educando é considerada sem importancia no processo ensino-aprendizagem.

Como lembra Balzan (1983, p. 13) “é surpreendente que o aluno da nossa

escola, que vive em uma sociedade denominada pos-industrial, onde Ciéncias e



Tecnologia atingiram status nunca antes alcancado, revele um desinteresse tamanho
pelo ensino de Quimica. E dificil acreditar que o desinteresse seja inato do aluno.
Certamente, 0 desinteresse decorre da forma como a quimica |he é transmitida na
escola”. Geramente, professores de Quimica demonstram dificuldades em relacionar os
conteldos cientificos com eventos da vida cotidiana, priorizando a reproducdo do
conhecimento, esquecendo, muitas vezes, de associar ateoria com a prética

Este trabalho teve como objetivo analisar o processo ensino aprendizagem de
Quimica no Ensino Médio da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Monsenhor José Borges de Carvalho — Alagoa Nova — PB, na visdo de professores do
seu quadro efetivo. O método de procedimento utilizado foi o analitico-descritivo, com
aplicacdo de um questionério, direcionado aos professores de quimica.

Concluiu-se que a maioria dos professores que participaram da investigacdo séo
licenciados em Quimica, para realizacdo de experimentos fazem uso de materiais
alternativos, dentro da sala, pois o laboratdrio de quimica que a escola possui ndo €
utilizado, ensinam Quimica para formarem cidaddos e preparar para a universidade,

apesar do pouco tempo dedicado ao componente curricular: Quimica.

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A fundamentacdo tedrica deste trabalho contemplou os temas. O Ensino de
Ciéncias Naturais, que apresenta uma andlise sobre a Historia da Quimica e a
importancia de se buscar um ensino mais historico para fazer a transmissdo dos
conhecimentos; O Ensino de Quimica e o Cotidiano, que apresenta o cotidiano como
um campo muito rico para a atuacéo dos professores e uso das atividades experimentais
como essenciais no ensino de Quimica; e Os Problemas no Ensino de Quimica, que
descreve os problemas existentes no ensino de Quimica como, por exemplo, a énfase
exagerada dada & memorizagdo de simbolos e formulas.

2.1 O ENSINO DE CIENCIASNATURAIS

Atualmente, existe uma tendéncia mundial, nas diversas areas do conhecimento
e em todos os niveis de estudo, o interesse de conhecer cada vez mais o ensino da
Histéria da ciéncia. Como dizia: Mach (1883): para compreender seu desenvolvimento

historico; o conhecimento era necessariamente historico.



A ciéncia € uma construcao historica humana de conhecimento cientifico aberto,
sujeito a mudangas e reformul agdes, e ndo um método cientifico fechado, onde se segue,

mecani camente, um conjunto de etapas.

E preciso reconhecer que 0 nosso ensino é, usualmente realizado de
uma maneira muito a - histérica. Sdo poucos os professores que estao
preocupados em buscar um ensino mais histérico para fazer a
transmissdo dos diferentes conhecimentos. Antecipo que veo na
Histéria um grande fio condutor para se buscar diminuir as barreiras
artificials que construimos e que fazem uma — ndo desgéavel -
segmentacdo dos conteidos. (CHASSOT, 2003, p. 272 — 273)

A Histéria da ciéncia deve ser apresentada aos estudantes como uma ciéncia
dindmica e viva, utilizada para mostrar a construcéo de determinado conhecimento,
desde sua origem até a sua concepcdo atual, sem esguecer gque €esse Mmesmo

conhecimento pode estar sujeito a mudangas no futuro.

A produgdo do conhecimento cientifico € uma construcao... Existem
crises, rupturas, profundas remodelagbes dessas construcgBes.
Conhecimentos cientificamente aceitos hoje poderdo ser ultrapassados
amanhé. A ciéncia éviva. (MOREIRA e OSTERMANN, 1933)

E um erro ensinar a ciéncia como uma verdade absoluta.

Encarar a ciéncia como produto acabado confere ao conhecimento
cientifico uma falsa ssimplicidade que se revela cada vez mais como
uma barreira a qualquer construcdo, uma vez que contribui para a
formacdo de uma atitude ingénua ante a ciéncia. Ao encararmos 0S
contelidos de ciéncia como 6bvios, as diversas redes de construcéo
edificadas para dar suporte a teorias sofisticadas, apresentam-se como
algo natural e, portanto, de compreensdo imediata. (CASTRO, 1993)

Conhecer o passado histérico e a origem do conhecimento pode ser um fator
motivante para o aluno. A historia da ciéncia pode ser um elemento interessante para
gerar discussdes sobre os contelidos e relacionar a construcdo da ciéncia com diversos

contextos externos. pessoais, sociais e politicos.

2.2 ENSINO DE QUIMICA E O COTIDIANO

Sabe-se, até 0 momento, que a maior parte dos docentes ainda utiliza a
metodologia tradicional para o ensino basico de Quimica, a qual consiste apenas na

utilizacdo mecénica de regras, férmulas, nomenclaturas, etc., gerando grande



desmotivagdo entre os alunos. Evidéncias em relacdo ao estudo de Quimica tém
mostrado que, no ensino meédio, esta disciplina ndo vem alcan¢ando os seus verdadeiros
objetivos (SANTOS e SCHNETZLER, 2003, p. 127). As escolas e professores vém
tentando superar o Ensino Tradicional, o qual tem contribuido, no decorrer dos anos,
apenas para a exclusdo e evasdo escolar. De acordo com Santos et a., (2005), tal
método de ensino ndo contribui para o desenvolvimento de cidaddos e cidadas.

O cotidiano é um campo muito rico para atuagdo dos professores, pois muitas
atividades presentes no cotidiano envolvem processos fisico-quimicos e biol 6gicos, que
passam despercebidos. Porém, quando se fala em trabalhar o cotidiano, aguns
professores mostram prevencdo, pois sabem que a vida de cada auno é diferente do
outro, mesmo numa mesma escola.

Como uma dentre varios métodos de ensino, as atividades experimentais séo
essenciais para serem utilizados em sala de aula, em especial no ensino de Quimica,
pois as mesmas proporcionam motivagdo ao ensino, observacdo na prética do que
aprende nateoria. Assim o professor tem mais facilidade em relacionar o conteido com

o cotidiano dos alunos.

Propostas de experimentos de baixo custo centradas no aluno
e na comunidade constituem uma das alternativas na construgdo de
uma ponte entre o0 conhecimento ensinado na sala de aula e o
cotidiano dos aunos... Uso de experimentos simples estimula os
alunos a adotarem uma atitude mais critica e empreendedora
(VALADARES, 2001, p. 38)

N&o basta que se faga a transmissdo de conhecimentos quimicos, mas é

importante que estes conhecimentos sgjam, instrumentos, para melhor fazer educagéo.

2.3 OS PROBLEMAS NO ENSINO DE QUIMICA

Atualmente sdo muitos os problemas existentes no ensino de Quimica. Um deles
€ a énfase exagerada dada a memorizacéo de fatos, simbolos, nomes, formulas, reacbes
e modelos que ficam parecendo ndo ter quaisquer relacdes entre si. Outro € a tota
desvinculag&o entre o conhecimento quimico e a vida cotidiana. O auno ndo consegue
assim perceber as relagdes entre aquilo que estuda na sala de aula, a natureza e a sua

propriavida.



Outro problema € o livro didatico, que é de grande importancia na escola, por ser
praticamente o Unico material de ensino, disponivel para alunos e professores, em
decorréncia da deficiéncia de outros recursos, incluindo os de laboratérios, necessarios
a0 ensino de Quimica. Como lembra Francalanza (1993, n.p.), o livro didético se
transformou de recurso auxiliar no processo ensino/aprendizagem, em agente
determinante na prética pedagogica na salade aula.

Na realidade, apesar de proposi¢oes e intences de mudangas no ensino de
Quimica, os livro-texto para seu ensino ndo mudaram substancialmente. Como diz
Castro (2000, p. 162), “ganharam em cores e ilustracdo, mas ndo em criatividade e
competéncia para transmitir idéias dificeis de forma facil”.

Mais um problema é a auséncia de atividades experimentais bem plangjadas. A
utilizacdo de atividades experimentais bem plangjadas, muito facilita a compreensio da
producdo do conhecimento em Quimica. E, sem compreensdo, € dificil aprender a
disciplina. Outra dificuldade é a extensdo dos programas. O nimero de assuntos que 0s
programas de quimica do ensino médio apresentam é muito grande, priorizando a
quantidade em detrimento da qualidade. A solugcdo néo é, necessariamente, reduzir os
programas, mas, neles, priorizar os conceitos fundamentais.

Finalmente, e talvez o maior problema, e derivado de todos os outros, sgja o da
dogmatizacdo do conhecimento cientifico. O contelido € passado ao estudante sem suas

origens, sem a sua construgao.

3METODOLOGIA

Para a redlizacdo deste trabalho de pesquisa - estudo de caso — foi utilizado
como método de procedimento o analitico-descritivo. Para coleta de dados foi utilizado
como instrumento o questionario. O question&rio foi aplicado para 4 (quatro)
professores de Quimica pertencentes a escola publica de ensino médio Monsenhor José
Borges de Carva ho, localizada na cidade de Alagoa Nova— PB.

Portanto, a mostra desta pesquisa foi constituida por 04 (quatro) professores de
Quimica, codificados conforme exigéncia do Comité de Etica na Pesquisa da UEPB,
como: professor X, professor Y, professor Z e professor W.

O questionario aplicado foi elaborado com 15 perguntas, sendo 4 objetivas e 11
subjetivas, que envolveram questdes sobre a carga horaria semanal dos professores de

Quimica, livros-texto adotados, como sd0 redlizadas as aulas experimentais, as



dificuldades que os professores encontram para ensinar Quimica para a formacéo do
cidaddo, como éfeitaaavaliacdo do rendimento escolar dos alunos, dentre outras.

As andlises foram feitas baseadas tanto na freguéncia das respostas ao
questionario — para questdes objetivas — quanto atraves de analise do discurso — para as
questdes subjetivas.

A andlise do discurso € uma prética e um campo da linguistica e da comunicagdo
especializado em analisar construgtes ideol bgicas presentes em um texto.

4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Os resultados da pesqguisa e as discussoes serdo mostrados nesta sessdo através

de figuras (gréficos) com indicacdo em percentuais.
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FIGURA 1 - Sexo dos professores pesquisados
Observa-se que a amostra é significativa, pois 50% dos professores sdo do sexo

feminino e 50% s&o do sexo masculino, e sendo assim, fica bem representado de acordo

com as pesquisas que envolvem género nos Estudos Culturais.
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FIGURA 2 - Faixadeidade



Com relacdo a faixa etéria, o professor X estd no inicio de sua carreira
profissional, os professores Z e Y jatém alguns anos de magistério e o professor W é

0 mais experiente em sala de aula com muito tempo de magistério.
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FIGURA 3 - Resalizagd0 das aulas experimentais

Quanto a redizacdo de experimentos no ensino de quimica, sempre realizadas
em sala de aula, os professores W e Y responderam que as aulas eram apenas
demonstrativas e os professores X e Z responderam que as aulas eram realizadas em
pequenos grupos. Acredita-se que as aulas praticas facilitem a compreensdo do aluno

em relacionar ateoriavistaem sala de aula com as situagoes reais do cotidiano.
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FIGURA 4 - Objetivo considerado o mais importante do ensino de Quimica

Para o professor Y, o objetivo considerado o mais importante do ensino de
Quimica, € preparar para a universidade e para os professores X, W e Z formar cidadao

€ 0 objetivo maisimportante.



Quanto a pergunta: Em que série do ensino médio o (a) senhor (a) leciona?
Osprofessores X, Y e Z, responderam que ensinam nas trés séries do ensino médio, 1°,
2° e 3° ano. Jao professor W, respondeu gue ensina, apenas, na 1° e 2° série do ensino
médio.

Quanto a pergunta: Qual a sua carga horaria semanal ?

Osprofessores X e 'Y, responderam que possuem carga horéria semanal de 27 horas; O
professor W, respondeu que tem carga horaria semana de 20 horas;, O professor Z,
respondeu que tem carga horéria semanal de 35 horas. A diferenca de carga horéria
ocorre porque o professor Z ensina em duas escolas consequentemente sua carga
horaria semanal é maior, ja o professor W ensina apenas na 1° e 2° série do ensino
médio, consequentemente sua carga horaria semanal vai ser menor.

Quanto a pergunta: Em quantas escolas trabalha?

Os professores X, Y e W, responderam que trabalham em apenas uma escola; O
professor Z, respondeu em duas escolas, sendo uma de ensino médio e outra de ensino
fundamental.

Quanto a pergunta: A escola em que trabalha possui laboratorio de quimica?
Todos os professores responderam que sim, a Escola Estadual de Ensino Médio e
Fundamental Monsenhor José Borges de Carvalho possui laboratorio de quimica, porém
ndo é utilizado, devido a vérios fatores entre eles, o laboratdrio ndo tem materiais e
reagentes necessarios para a realizacdo das praticas.

Quanto a pergunta: Faz uso de materiais alternativos para 0s experimentos?

Os professores W e Z responderam que sim, fazem uso de materiais aternativos, O
professor Y respondeu que ndo faz uso de materiais aternativos, O professor Z
respondeu que sim, faz uso de materias alternativos, mas € apenas de vez em quando.

Quanto a pergunta: Adota livro- texto, qual?

Todos responderam que sim, adotam livro-texto, e fazem uso apenas do livro-texto
oferecido pela escola, a saber, Ricardo Fetre, Quimica Gera, Fisico-Quimica e
Quimica Organica.

Quanto a pergunta: Como € montado o programa (contetido) de Quimica de
cada série?

Todos os professores responderam que o programa (contetido) de Quimica é montado
de acordo com os contetidos do vestibular.

Quanto a pergunta: O (a) senhor (a) acha que o tempo dedicado ao componente

curricular: Quimica é suficiente para abordar os contetidos do programa?



Os professores Y, Z e W, responderam que ndo, o tempo ndo € suficiente. O professor
X respondeu: “No, ¢ bastante dificil, pois o tempo € curto e corrido a gente se vira do jeito que pode
(nos 30)”.

Quanto a perguntac Como o (a) senhor (a) faz a avaliacdo do rendimento
escolar dos alunos?
Todos os professores responderam que avaliam seus aunos utilizando provas escritas;
Os professores X, W e Z, dém da prova escrita, fazem exercicios em saa de aula e
trabalhos, que valem nota; O professor Y, aém da prova escrita, faz seminérios e
EXErcicios.

Quanto a pergunta: Qual a sua opinido sobre as Diretrizes Curriculares para o
ensino de Quimica?
Os professores X e Z, responderam que sdo boas, mas ficam apenas no papel (a maior
parte); O professor W, respondeu que deveria ser ssimplificado; O professor Y, néo
respondeu a pergunta.

Quanto a pergunta: Como o (a) senhor (a) faz a articulacao do contetido que
ensina com o cotidiano dos estudantes?
O professor Y, ndo respondeu a pergunta; Massabni (2006, p.110, 111) concorda que
dar aulas “criativas”, “inovadoras”, “dialogadas”, que gerem “conflito cognitivo” tem
sido um desafio para os professores devido as condic¢des de ensino encontradas na maior
parte das ingtituicdes educacionais. Os professores estdo se desgastando fisico e
mentalmente por causa das cargas horarias de trabalho que vao de manha até a noite,
“em classes com 40 a 45 alunos”. Isto faz com que os docentes queiram se desgastar
menos, 0 que acaba gerando na metodologia tradicional de ensino, a saber, “copia e
exposicdo oral dos assuntos que parecem vir a calhar”. O professor W, respondeu que
aplica atividades mais faceis, O professor Z, respondeu que explica como a Quimica é
importante e esta presente no nosso dia a dia, dando exemplos como, os produtos de

limpeza que usamos.

Nunca se deve perder de vista que o Ensino de Quimica visa a
contribuir para a formagdo da cidadania e, dessa forma, deve permitir
o desenvolvimento de conhecimentos e valores que possam servir de
instrumentos mediadores da interacdo do individuo com o mundo.
Consegue-se isso mais efetivamente a0 se contextualizar o

aprendizado, 0 que pode ser feito com exemplos mais gerais,



universais, ou com exemplos de relevancia mais local, regiona
(BRASIL, 1999, p. 248).

O professor X, respondeu: “Tentando levar para o dia a dia deles os contetdos trabalhados,
mostrando que a Quimica esta4 a nossa volta o quanto ela € importante para 0 nosso bem estar e os

avancos tecnoldgicos”

(...) € necess&rio que ndo tenhamos resisténcia de transformar a
Quimica da sala de aula em um instrumento de conscientizagdo, com a
qual trabalharemos ndo sb nos conceitos quimicos fundamentais para
a nossa existéncia, mas também os aspectos éticos, morais, sociais,
econdmicos e ambientais a eles relacionados (SANTOS e
SCHNETZLER, 2003, p. 131).

5 CONCLUSAO E CONSIDERACOESFINAIS

Nesta investigacdo pdde-se concluir que o componente curricular de Quimica do
ensino médio, da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor José
Borges de Carvaho, tém sido vista pelos professores que participaram da pesquisa,
codificados de professor X, Y, W e Z, como algo importante na vida de cada ser vivo.
Apresentou como ponto positivo o nivel de formagdo do seu quadro de professores,
visto serem todos licenciados em Quimica. Observou-se também, que o programa de
Quimica é estabelecido em funcdo do programa de exame do vestibular das
universidades da regido, como afirmaram os professores jareferidos.

A utilizagdo de aulas préticas tem sido vista como essenciais para 0 ensino-
aprendizagem porque permitem a construgdo do conhecimento de forma ativa, apesar de
ndo ser parte efetiva da prética pedagogica da escola pesgquisada. A partir desse ponto,
observa-se a importancia da insercdo de experimentos de baixo custo ou experiéncias
simples, que na sua grande maioria ndo necessitam da utilizagdo de laboratorio quimico
(visto que nesta pesquisa, foi feito referéncia apenas a escola publica, que declarou ndo

utilizar o laborat6rio de Quimica).
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