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Resumo

Em contradicdo com o que € frequentemente observado na pratica escolar nacional, as
perspectivas norteadoras do Ensino Médio, implementadas pelo Governo Federal, incentivam
0 uso de diversificadas estratégias e metodologias de ensino com o objetivo de modificar o
padr&o existente. Assim, neste panorama, o PIBID? tem estimulado a formagao de educadores
com Vvisdo inovadora de ensino, proporcionando aos licenciandos oportunidades de criar e
participar de experiéncias metodol dgicas, tecnol dgicas e préticas docentes de carédter inovador
einterdisciplinar. Nesta perspectiva, esta sessdo tematica busca discorrer sobre a utiliza¢ao da
parodia musical como estratégia didatica em Educacdo Ambiental (EA), durante um
minicurso realizado por bolsistas do PIBID-UEPB na Escola Estadual de Ensino Fundamental
e Médio Ademar Veloso da Silveira, cadastrada a rede ptblica estadual na cidade de Campina
Grande — PB, envolvendo estudantes das trés séries que compdem o Ensino Médio. Os dados
foram levantados por meio das produgdes textuais desenvolvidas pelos participantes durante a
ultima etapa do processo e analisados por meio da técnica de “analise tematica” (BARDIN,
2011), a partir do agrupamento de componentes em trés categorias (identificacdo, percep¢do
socioambiental ampla e percep¢do socioambiental restrita). Como resultados, destacamos
discursos relacionados a identificagdo com o trabalho de EA desenvolvido na escola;
percepcao socioambiental ampla, em congruéncia com a literatura utilizada; e também
restrita, ou distanciada das referéncias teoricas levantadas. De tudo posto, pode-se concluir
que a abertura proporcionada pela ferramenta da parddia musical ¢ bastante eficiente para a
construcao do conhecimento em EA, estabelecendo uma possibilidade de avaliagao ludica do
aprendizado, sendo possivelmente um bom instrumento para a pratica docente em outras
areas.
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Introducao

A educacdo, especificamente no contexto brasileiro, historicamente tem sido marcada
por problemas diversos, dentre os quais destacamos a desvalorizagdo do profissional docente,
extenso déficit estrutural e de pessoal técnico-administrativo e uma pratica de ensino defasada
e retrograda, sobretudo, ancorada no “bancarismo” no sentido a que se refere Paulo Freire.
Apesar da legislacdo educacional, que evoluiu consideravelmente desde a primeira LDB , a
escola brasileira — com raras excegbes — ainda nd cumpre com exceléncia muitos pontos
existentes nessas leis.

Os PCNEM (2000) enfatizam claramente: a formacéo geral, em oposi¢cdo a formacéo
especifica; 0 desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar informagtes, analisa-las e
selecion&las; a capacidade de aprender, criar, formular, ao invés do simples exercicio de
memorizagdo. A Ultima LDB — 9394/1996 destaca “o aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo aformagéo ética e o desenvolvimento da autonomiaintelectual e do
pensamento critico” (BRASIL, 1996; Art. 35, IlIl) como pontos importantes a serem
construidos durante esse nivel educacional.

Entretanto, a maioria dos estudantes que concluem o nivel médio possuem muitos
problemas ligados a racionalizagdo ou a capacidade de posicionar-se criticamente diante de
situacOes cotidianas. Muitos desses jovens concluintes do referido nivel de escolarizagéo se
deparam com a impossibilidade de acesso ao Ensino Superior, ou mesmo sequer o amejam
devido a fata de perspectivas, em grande medida, consequentes do modelo de educacéo
vigente.

O contexto educacional brasileiro ancora-se, quase que hegemonicamente, ho ensino
“tradicional”, materializado historicamente, tendo maior visibilidade a partir do século XIX.
A LDB vigente enfatiza a necessidade de inovar na prética pedagogica e estimular o0s
discentes, ao afirmar que o Ensino Médio (EM) deve adotar “metodologias de ensino e de
avaliacdo que estimulem ainiciativados estudantes” (BRASIL, 1996, Art. 36, I1).

Para Santos (2005), as inovagdes educacionais e pedagdgicas vém sendo discutidas
com o objetivo coletivo de esclarecer o seu significado e propor melhorias na escola
Hernandez et a (2000) lembra gue um sistema educacional inovador é aquele em gue existem
canais de comunicacdo entre o plangador e os que redlizam a inovacdo. Assim, todos os

grupos relacionados com a inovagao estdo vinculados a ela, seu sentido € claro para todos os



grupos envolvidos e os conflitos sdo interpretados como sinbnimo de que a inovagdo é
necessaria.

Em contradicdo com o0 que € frequentemente observado na prética escolar, as
perspectivas norteadoras do EM, implementadas pelo Governo Federal incentivam o uso de
diversificadas estratégias e metodologias de ensino com o objetivo de modificar o padréo
existente. Os PCNEM propdem uma perspectiva de ensino voltada para a producéo de
conhecimento efetivo, de significado proprio, ndo somente propedéutico, pautando-se pela
interdisciplinaridade e contextualizacdo, imprimindo assim, um sentido de ensino de carater
amplo, de forma gque os aspectos e contelidos tecnoldgicos associados ao aprendizado
cientifico e matemético sejam parte essencial da formagdo cidada de caraer universal e ndo
somente profissionalizante.

Na direcdo do atendimento a essas perspectivas, o Programa Ensino Médio Inovador
surge no cenario educaciona brasileiro integrando agdes do Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE), como estratégia do Governo Federal para mudancas significativas nos
curriculos do EM. A partir de seus direcionamentos, sdo fomentadas propostas curriculares
inovadoras nas escolas, contando com apoio técnico e financeiro, consoante a disseminacéo
da cultura de um curriculo dindmico, flexivel e compativel com as exigéncias da sociedade
contemporanea.

Uma outra estratégia que vem se somar ao PDE na perspectiva de inovagdo e
reconstrucdo do modelo educacional brasileiro, € o Programa de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), que tem possibilitado a formacéo de educadores com visdo inovadora de
ensino. O programa busca inserir os licenciandos no cotidiano de escolas publicas,
proporcionando-lhes oportunidades de criar e participar de experiéncias metodoldgicas,
tecnologicas e préticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busguem contribuir
com a minimizagdo dos problemas identificados nos processos de ensino-aprendizagem.
Assim, diversas ferramentas vém sendo desenvolvidas e utilizadas no &mbito das escolas
publicas.

Dentre as varias ferramentas metodol 6gicas que vem sendo aplicadas em sala de aula,
a musica apresenta-se como uma indispensavel estratégia, de cardter ludico, no processo de
ensino/aprendizagem. Segundo Loureiro (2003), a musica vem desempenhando, ao longo da
hist6ria, um importante papel no desenvolvimento do ser humano, seja no aspecto religioso,

mora ou social, contribuindo para a formacdo de valores indispensaveis ao exercicio da



cidadania. Campos (2008), afirma que o ludico pode ser utilizado como promotor da
aprendizagem nas praticas escolares, possibilitando a aproximacdo dos aunos ao
conhecimento cientifico.

De acordo com as afirmacbes de Ferreira (2008), a0 longo da existéncia do ser
humano, a pratica de associar qualquer disciplina a masica sempre foi bastante utilizada e
demonstrou muitas potencialidades como fator auxiliar no aprendizado, podendo ainda
despertar e desenvolver nos alunos sensibilidades mais agucadas na observacdo de questdes
proprias a disciplina alvo, além de melhorar a qualidade do ensino e aprendizado, uma vez
gue estimula e motiva professores e alunos.

Conforme destaca também Granja (2006), a musica € utilizada, em conjunto com
atividades ludicas, geralmente com as criangas do Ensino Fundamental e a medida que o
estudante avanca na escola esta vai perdendo a utilidade no ensino. Assim sendo, poucas sao
as experiéncias utilizando esta ferramenta no EM, apesar do seu carater auxiliador no
desenvolvimento do individuo como cidaddo, na compreensdo de contelidos didéticos e na
aproximacdo de professores e alunos. Muitas vezes a escola oferece disciplinas de musica,

entretanto, isoladamente, deixando de ser uma ferramenta disponivel para outras disciplinas.

Ensino de Ciéncias, Educacdo Ambiental e Construcdo do conhecimento

Para Jacobi (2003), a reflex&o sobre as préticas sociais, em um contexto marcado pela
degradac@o permanente do meio ambiente e dos ecossistemas, envolve uma necessaria
articulacdo, imprimindo, consequentemente, sentido as actes em Educacdo Ambiental (EA).
Paralelamente, Leff (2001) discorre sobre a impossibilidade de resolver os crescentes e
complexos problemas ambientais e reverter suas causas sem que aconteca uma mudanga
radical nos sistemas de conhecimento, dos valores e dos comportamentos gerados pela
dindmicaracional existente, fundamentada no aspecto econdmico do desenvolvimento.

Trabalhar EA no @mbito escolar inserindo métodos inovadores nas atividades de
sensibilizagcdo e conscientizag&o pode contribuir para uma melhoria da qualidade de ensino e
para a preservacao do ambiente escolar e da complexidade socioambiental em geral. Santos
(2010), afirma que a EA deve compreender conceitos e técnicas culturalmente abrangentes,
para que o cidaddo possa ter a capacidade de identificar causas e efeitos dos problemas

ambientais.



Segundo Barbosa e Batista (2011), o incentivo a capacidade criativa dos educandos
estimula-0s a serem mais autbnomos e abertos a novas experiéncias intelectuais. Entretanto,
“apesar do apelo social, a criatividade tem tido pouca atencdo na pratica educacional e
também nas pesquisas nacionais em educacdo cientifica” (BARBOSA; BATISTA, 2011,
p.04).

Neste contexto a EA deve fazer-se enquanto proposta inovadora, atendendo as
necessidades dessa nova maneira de compreender o mundo, oportunizando situaces nas
quais possam ser desenvolvidas competéncias e habilidades caracterizadas por uma
compreensado critica do mesmo.

Trabalhos tém sido desenvolvidos envolvendo uma associagdo direta entre
construtivismo e EA (MORGADO, 2006; MUGGLER, 2004), em que sdo redlizadas
“oficinas culinarias” (MORGADO, p.19), trabalhando de forma interdisciplinar “partindo da
realidade (...), 0 que torna esta construcdo facil, divertida e com certeza significativa.”
(MUGGLER, 2004).

Segundo Sousa (2012), as atividades | Gdicas, considerando o ensino de ciéncias, atuam
diretamente na educacéo dos discentes, transformando e inovando os processos de ensino-
aprendizagem, sendo um instrumento de informacg&o, observacdo e correlagcdo entre os
conhecimentos adquiridos em sala de aula e o cotidiano do aluno. Assim, por aiar os aspectos
lGdicos aos cognitivos, entendemos que qualquer atividade recreativa € uma importante
estratégia para 0 ensino e a aprendizagem de conceitos abstratos e complexos, favorecendo a
motivacao interna, o raciocinio, a argumentacao, a interacdo entre alunos e entre professores e
alunos.

Os aunos se configuram como sujeitos estéticos que, aliados a cultura popular, sdo
capazes de proporcionar a construcdo de seus conhecimentos, permitindo que sgam
valorizados. sua cultura, sua comunidade e, principalmente, a si proprios. (DAMASCENO,
2009).

Per curso M etodol gico

O presente trabalho é resultado de uma andlise de estratégia didética desenvolvida no
contexto de um minicurso intitulado A HORTA COMO UMA FERRAMENTA PARA O
TRABALHO COM EDUCA(;AO AMBIENTAL, vinculado ao projeto PENSE VERDE,



PENSE LIMPO em atuag@o na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Ademar
Veloso da Silveira, localizada na cidade Campina Grande, PB.

O minicurso foi realizado pelos bolsistas do PIBID-Biologia em 7 encontros semanais,
gue aconteceram durante as segundas-feiras, entre os meses de outubro a novembro de 2012,
em uma das salas de aula da escola. Foram formados dois grupos com voluntarios que se
dispuseram a participar dos trabalhos em horario oposto, nos turnos da manha e tarde. Todos
os participantes sdo alunos do ensino médio da referida escola nos turnos matutino e
vespertino. Para realizagdo das aulas foram utilizadas metodologias diversificadas de ensino,
dentre elas. aulas expositivas, com uso de projetor multimidia e videos;, aulas ludicas,
utilizando-se de jogos e parddia; e debates. As atividades envolveram debates sobre temas
relacionados a EA, educacéo alimentar e o ambiente de horta escolar presente nainstituicao.

O minicurso ocorreu em um periodo de tempo total de 8h e 45min estendendo-se
durante sete semanas, sendo os encontros realizados apenas nas segundas feiras. No primeiro
encontro foi realizado a aplicacdo de um questionario sobre a temética que seria abordada
seguido da apresentacdo do minicurso em PowerPoint. No encontro seguinte, foi visualizado
um video e ocorreu um debate sobre o tema. A terceira aula versou sobre conceitos basicos
em EA. No encontro seguinte foi visualizado outro video seguido de um debate sobre
aimentacdo saudéavel. A quinta aula foi marcada pelo uso de uma dindmica de completar
frases versando sobre aspectos sociais e ambientais inerentes ao projeto da horta escolar. Na
penultima aulafoi aplicado um exercicio pararelembrar os conceitos trabal hados. Finalmente,
no ultimo encontro ocorreu o desenvolvimento e apresentacdo das parddias objeto deste
trabalho.

O processo de construcéo das parddias se deu a partir da orientacdo de estruturagéo
textual ancorando-se nas seguintes palavras-chave: horta, hortalicas, alimentacéo, trabalho,
meio ambiente e escola. As musicas-base para as parddias foram escolhidas pelos proprios
participantes, visando uma maior identificagdo com a atividade proposta. Posteriormente,
ocorreu a escrita da letra das paréddias tendo como base as melodias escolhidas, seguindo-se
da apresentacdo destas durante o encontro.

A producdo escrita e apresentacdo foram objetos de anadlises, seguindo um
procedimento de identificacdo de elementos fundamentais a construcdo de categorias. Ta
processo consistiu no agrupamento de frases, fundamental & categorizagdo. Utilizando-se do

método de “analise tematica”, proposto por Bardin (2011), foi realizada a analise de contetdo



do discurso obtido nos textos, objetivando uma andlise tematica do mesmo. Foram recortados
trechos especificos, contendo significagdes de ordem seméntica, a fim de se identificar a
expressdo de caracteristicas dispostas em categorias, sendo elas. identificacdo; percepcéo

socioambiental ampla®; e percepcéo socioambiental restrita® (Tabela 1).

Tabela 1 - Significagdes observadas nos textos das parédias mediante andlise lexical. Classificagdo em
categorias, com seus respectivos componentes e exempl os.

SIGNIFICACOES OBSERVADAS

CATEGORIAS COMPONENTES EXEMPLOS INCIDENCIA
I dentificacdo | dentificacdo "minha horta" 45,4%
Interesse "éumaformabem lega"

"eu quero gjudar"
"as plantinhas t&o no clima"
"vamos pegar a enxada’

“vamos ajudar!”

Per cepcao socioambiental Conscientizacdo "eu quero organica’ 36,4%
ampla Compromisso "aenxada me chamou"
Companheirismo "com Rosangela e Jean"

“vamos ajudar!”

Per cepcéo socioambiental Reducionismo "comegar alimpar" 18,2%
restrita Visdo humanista de "tuvai cavar?"
ambiente

"vou te pegar dejeito”

"vou te comer"

TOTAL 100%

Fonte: Organizado pelos autores a partir dos trechos recortados das parédias musicais.

Resultados e Discussdes

Ricklefs (2010) afirma que a atual condicéo de desenvolvimento da populacdo humana
interfere diretamente na biosfera, uma vez que os diversos ecossistemas estéo integrados
numa grande rede complexa. Por conseguinte, conforme tem sido relatado em diversos
trabalhos (FERNANDES, et. a. 2004; SEVERO, 2012; MELO et a, 2012), a forma como 0s

individuos percebem o ambiente contribui significativamente para a sua agdo neste meio. Para

* Definimos como percepcdo socioambiental ampla a que se fundamenta nas proposicdes tedricas do
conhecimento sistematizado.

® Definimos como percepcdo socioambiental restrita a que ndo estd em consonancia com as proposi coes tedricas
do conhecimento sistematizado.



Fernandes (2004), a percepcdo pode ser definida como sendo uma tomada de consciéncia do
ambiente pelo ser humano, ou sga, 0 ato de perceber o ambiente que se estd inserido,
aprendendo a proteger e a cuidar dele, de modo que cada individuo percebe, reage e responde
diferentemente as acbes sobre o ambiente em que vive, de modo que as respostas ou
manifestagdes dai decorrentes sdo resultado das percepcfes (individuais e coletivas), dos
processos cognitivos, julgamentos e expectativas de cada pessoa.

Os textos analisados, objeto deste estudo, apresentaram diversas afirmativas
relacionadas as palavras-chave propostas para discussdo, sendo que boa parte delas esta
diretamente ligada & percepcao dos participantes com relagdo a0 meio ambiente, as relactes
sociais ou ao projeto da horta escolar desenvolvido no campo de estudo.

O maior grupo de unidades de significagdo observado foi relacionado a identificacdo
com o projeto, com 46,6% dos dados. A existéncia desta categoria, associada ao alto niumero
de exemplos existentes nela, indica uma ampla aceitacdo da proposta do projeto de horta
escolar implementado na escola, ao qual foi articulado todo o desenvolvimento do minicurso.
Diversas afirmacgdes exprimem uma identificacdo com o trabalho em questdo (“minha horta”
ou “eu quero horta”, por exemplo), enquanto outras estdo relacionadas ao interesse em
trabalhar no ambiente da horta (“doidinha para plantar” ou *“eu quero ajudar”, por exemplo).

Paralelamente, conscientizagdo e compromisso sdo identificados em alguns trechos
especificos, como em: “eu quero organica” e “a enxada me chamou”. Nesses exemplos
observa-se entre o discurso dos participantes uma percepcao mais dinamica de insercdo do ser
humano no meio ambiente, enfatizada pelo aspecto de interacdo e subordinacdo do ser
humano.

Outro aspecto importante a ser destacado reside em uma das categorias, a de
percepcao socioambiental ampla. Um dos trechos destacados das composicoes realizadas
pelos participantes (“com Rosangela e Jean”) demonstra a compreenséo de que o cuidado com
0 meio ambiente deve acontecer em grupo e esta atrelado a uma boa relacéo com a sociedade.

A presenca de percepcdo socioambiental restrita fica destacada em afirmagdes como
“vou te pegar de jeito” ou “vou te comer”. Nesses casos, 0 participante explicita um
posicionamento utilitarista com relacdo ao conceito de meio ambiente, marcado pela

subordinagdo deste aele.



Consideracdes Finais

Apesar de alguns trechos evidenciarem uma visdo utilitarista de meio ambiente, a
andise dos resultados indica que houve entre os participantes uma consideravel
conscientizagdo em relacdo aos temas abordados durante o minicurso. Entre os discursos
analisados, observou-se a compreensdo de conceitos existentes em EA, abordados durante o
minicurso, a exemplos de uso sustentavel de recursos naturais, desigualdades sociais e salide.

Percebe-se claramente em diversos trechos estudados uma identificagdo com o
ambiente de estudos representado pela horta, ambiente escolar e, consequentemente, com os
demais participantes do projeto. Do mesmo modo, € evidente a percepcdo dos mesmos em
relacdo aimportancia do trabalho, bem como da participacéo deles neste projeto.

A ludicidade da parddia proporciona uma aproximagdo entre conteldos abordados e
discentes, contribuindo para a melhoria na assimilagdo de conceitos. Assim, pode-se afirmar
que esta atua de forma satisfatoria como metodologia para o ensino-aprendizagem em EA,
umavez que através da mesma existe uma facilitacéo na construcéo de estruturas mentais nos
discentes e uma maior abertura para a exposi¢ao do aprendizado desses.

Paralelamente, a parddia permite um feedback dos estudantes com os professores,
através do qual ha a possibilidade de identificar a percepcéo e o nivel de aprendizagem dos
primeiros. Destarte, a parodia pode atuar também na composicdo de uma avaliacdo

continuada, ndo apenas em EA, mas também em qualquer prética de ensino.
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