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RESUMO

Este trabalho é parte da pesguisa do projeto vinculado ao Programa de Licenciatura —
PROLICEN, desenvolvido no Centro de Ciéncias Agrarias — Campus |l - UFPB. Tem-se
observado nos ultimos anos que o0 ensino de Quimica na maioria das vezes ainda é
realizado de forma tradiciona, nd sendo suficiente para dinamizar e facilitar a
aprendizagem do discente. Tentando conscientizar 0s professores para uma autoavaliacéo
dos assuntos ensinados, objetivou-se com esta pesquisa redizar um levantamento de
conteddos ministrados no decorrer do ano letivo pelos professores de Quimica do ensino
médio de uma escola da rede publica da cidade de Areia— PB. O levantamento dos dados
foi realizado através de questionario, composto de perguntas objetivas e subjetivas, em que
os resultados foram tratados por meio da porcentagem de incidéncia das respostas as
perguntas especificas. Os resultados apontam fatores significativos que podem suscitar
discussies referentes a tematica em questéo, tais como: os professores ndo conseguem
ministrar todo contelido programatico de Quimica para 0 ensino médio, segundo eles
devido afata de tempo. Os docentes relatam que seguem apenas 0s programas curriculares
e gue se tivessem material adequado e menos recuperagdo por bimestre provavel mente,
todo o contetido seria ministrado.
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Escola Publica.

1 INTRODUCAO

No Brasil, as praticas curriculares de ensino em Ciéncias Naturais séo ainda
marcadas pela tendéncia de manutencdo do “conteudismo” caracteristico de uma relagédo
de ensino do tipo “transmissdo — recepcdo”, limitada a reproducéo restrita do “saber de
posse do professor”, que “repassa” os contetdos enciclopédicos ao aluno (BRASIL, 2008).

Ao anadlisar os programas escolares de forma geral se observa que persiste a idéia
de um numero enorme de conteidos a desenvolver, com detalhamentos desnecessarios e
anacrénicos. Dessa forma, os professores obrigam-se a “correr com a matéria”,

amontoando um conteido apds o outro na cabeca do aluno, impedindo-o de participar da



construcdo de um entendimento fecundo sobre o mundo natural e cultural (BRASIL,
2006).

Conforme relatam Damasceno; Wartha, Silva (2009), pesquisas na érea de ensino
apontam para a necessidade de romper com 0 ensino centrado apenas na transmissdo de
informagoes, definigdes e regras, sem qualquer relacdo com a realidade do discente. Ainda
de acordo com estes autores torna-se imprescindivel a busca de mudangas no ensino
tradicional e conteudista, que enfatiza os aspectos formais da quimica e deixa de lado
aspectos importantes desta ciéncia.

Para Pereira (2013), precisamos rever e muito o nosso método de ensino, pois a
maioria dos nossos alunos ndo sdo submetidos a um modelo de ensino que proporcione
desenvolvimento de conhecimento, e sim a um aglomerado de conteldos para serem
decorados.

Quadros et al. (2011), afirma que tem sido frequente, nos Ultimos anos, a discussao
das politicas educacionais, das préticas docentes e dos problemas do baixo rendimento
escolar no Brasil e varios documentos tém sido elaborados visando a melhoria do ensino
como um todo, o que inclui aQuimica.

Um destes documentos foram os parametros curriculares nacionais (PCN) que
veem, de certa forma, proporcionar meios para se acangcar um aprendizado mais efetivo,
pois propde a formacdo geral, em oposi¢cdo a formacao especifica; o desenvolvimento da
habilidade de pesquisar, buscar informacfes, analisa-las e selecioné-las; a capacidade de
aprender, criar, formular, ao invés do simples exercicio de memorizacdo (BRASIL, 2000).

Para Trevisan; Martins (2006), analisar a pratica pedagdgica dos professores de
Quimica contribuira para que este ensino sgja estruturado de tal forma que permita ao
professor, maior articulagdo da teoria com a prética e com isso, dar mais significado a
aprendizagem ao aluno.

Segundo Damasceno; Wartha; Silva (2009), o processo de ensino-aprendizagem em
guimica deve se iniciar, com algumas reflexdes fundamentais para a tomada de
importantes decisdes dos professores. 0 que ensinar? Como ensinar? E por que ensinar? Ao
decidir sobre o0 que ensinar, uma diretriz principal deve ser sempre considerada: os temas
ensinados devem sempre estar vinculados a realidade dos alunos e devem ter a prioridade
de preparar os aunos paraavida, e ndo apenas para passarem de ano ou no vestibular.

Segundo o referencia curricular da rede publica estadual para o ensino medio

(RORAIMA, 2012), o processo de ensino e aprendizagem da Quimica deve levar em



consideracdo ndo apenas 0 conteldo em si, mas também 0s aspectos relacionados a
propriedades, obtencdo, producdo e distribuicdo geogréfica dos elementos quimicos e
substancias, objeto de estudo, como também o método, os procedimentos e 0s instrumentos
usados para a producéo desses conhecimentos. Neste documento, fica claro a importancia

do aprendizado da quimica no ensino médio:

A Quimica é a ciéncia da transformagdo e da inovagdo e, aprendé-
la é também aprender a natureza, os métodos e os procedimentos
dessa ciéncia. Os conhecimentos da Quimica sdo facilmente
identificados no cotidiano das pessoas, sgja nos produtos de
limpeza, nos medicamentos, nas roupas, em aparelhos e etrénicos
entre outros. [...] Esses conhecimentos s&o incorporagcdes a bens
materiais e produtos de consumo produzidos pela sociedade, que de
certa forma conduzem a mudancas no ato de pensar e do fazer,
determinando a insercdo de novos hébitos e valores na sociedade,
conduzindo o aluno a agir como cidaddo do seu tempo no seu
ambiente sociocultural [..] o conhecimento de conteldos da
Quimica como reatividade, estabilidade, propriedade da espécie
quimica, velocidade e ental pia da reacdo, fornecem os fundamentos
para que o cidaddo tenha acesso e compreensdo das informagdes
presentes em rétulos de produtos de limpeza, embalagens de
alimentos, manuais de produtos eletronicos, etiquetas de roupas,
bulas de medicamentos entre outros, tornando-o um consumidor
consciente (RORAIMA, 2012, p. 126).

Segundo Brasil (2006), ndo existe uma forma homogénea de organizacdo do
conteldo da quimica no curriculo escolar, porém esta devera obedecer ao principio da
flexibilidade e adequacdo a redlidade escolar. Assim, nas propostas pedagdgicas das
escolas, 0s conhecimentos quimicos devem ser organicamente contemplados e acrescidos.
Todavia, cabe ressaltar a necessidade de que a elaboracdo dos programas néo se perca em
excessos de contedidos que sobrecarreguem o curriculo escolar, sem que o professor tenha
condicbes temporais de explorélos adequadamente, de maneira que os alunos possam
significdlos e compreendé-los de forma socidmente relevante. Atualmente, muitos
programas de Quimica estédo carregados com conceitos e classificacbes obsoletos e um
excesso de resolugbes de exercicios por agoritmos, que pouco acrescentam na
compreensdo dos conceitos quimicos.

Na Educacdo Basica, a organizacdo do curriculo deve ser construida voltada para as
peculiaridades de seu meio e das caracteristicas proprias dos seus estudantes, ndo se

restringindo as aulas das vérias disciplinas. Neste sentido a organizacdo curricular deve, ser



aberta e contextualizada, incluindo ndo s6 0s componentes curriculares centrais
obrigatorios, previstos na legislacdo e nas normas educacionais, mas também, conforme
cada projeto escolar estabelecer, outros componentes flexiveis e variaveis que possibilitem
percursos formativos que atendam aos indmeros interesses, necessidades e caracteristicas
dos educandos (BRASIL, 2013).

Segja qual for a proposta metodol 6gica a ser adotada pelo professor, € bom destacar
a necessidade de buscar romper com a visdo classica do conhecimento quimico dos
programeas tradicionais. Ainda que o professor opte por modelos que se aproximem desses
programas, sempre € possivel buscar uma metodologia e um reordenamento conceitual de
determinadas unidades, visando a superacdo da visdo compartimentada e
descontextualizada (BRASIL, 2006).

Diante do exposto, e sabendo da importancia da Quimica na sociedade como um
todo, o objetivo da presente pesquisa é fazer o levantamento dos conteidos ministrados no
decorrer do ano letivo pelos professores de Quimica do ensino médio de uma escola da
rede publica dacidade de Areila— PB.

2METODOLOGIA

Este trabalho é parte da pesquisa do projeto vinculado ao Programa de Licenciatura

— PROLICEN, desenvolvido no Centro de Ciéncias Agrérias— Campus Il - UFPB.

LOCALIZACAO DA PESQUISA

A pesquisafoi desenvolvida em uma escola da rede estadual de ensino do estado da
Paraiba, que atua com os niveis fundamental e médio, localizada na cidade de Areia - PB,
situada no brejo paraibano.

O trabalho foi realizado com dois professores de Quimica dessa escola, 0s quais
possuem formacao superior concluida em Licenciatura Plena em Quimica. Como forma de
preservar a identidade dos professores citados denominou-os de professor A e professor B.
Os professores A e B sd0 responsaveis pelas 13 turmas do ensino médio existentes nesta
Instituic&o de ensino, sendo 5 turmas do 1° Ano, 4 do 2° Ano e 4 do 3° Ano. Atualmente, a
escola citada tem regularmente matriculado 487 alunos somente no ensino médio, os quais

se distribuem nos turnos tarde e noite.



METODO UTILIZADO

A investigacdo teve cardter exploratério e investigativo, buscando conhecer os
conteldos de Quimica ministrados pelos professores no ensino médio e possiveis
dificuldades dos docentes em cumprir os contelidos programados.

LEVANTAMENTO DOS DADOS

O levantamento dos dados foi realizado através de questionério (Bogdan e Bilken,

1994), composto de perguntas objetivas e subjetivas.

ANALISE DOSDADOS
Algumas das respostas dos professores foram organizadas em Tabela, outras
tabuladas no Exce 2010 e a partir destas elaborado um gréfico e as demais foram

apresentadas agui de formalliteral.

3 RESULTADOSE DISCUSSAO

Os professores pesguisados apresentam formagdo em Licenciatura em Quimica,
ambos formados pela Universidade Estadua da Paraiba (UEPB), sendo que o professor A
obteve o titulo no ano de 2010 e leciona a disciplina de quimica a mais de dez anos, o0
professor B por sua vez concluiu no ano de 2012, e ensina esta disciplina hd um ano.

Conforme, observa-se na Tabela 1 o professor A afirma ministrar todo o contetido
programético do primeiro ano do ensino médio, porém relata que os contetidos de Fisico-
quimica: propriedades coligativas e termoquimica ndo serdo ministrados no segundo ano.
Com relagdo ao terceiro ano, este professor declara que 0s assuntos: polimeros sintéticos,
aminoacidos e proteinas ndo serdo estudados pel os discentes.

Diferentemente do que afirma o professor A nos contetidos do primeiro ano, o
professor B relata que ndo serdo ministrados os assuntos: reagdes quimicas, quantidades e
medidas e calculos quimicos, em relagdo aos conteldos referentes ao segundo ano, este
professor revela que ndo serdo ministrados os assuntos relacionados a Fisico-quimica.

Observa-se ainda na Tabela 1 que o professor B ndo leciona no 3° ano do ensino médio.



Tabela 1: Conteidos que foram e/ou ser&o ministrados nos trés anos do ensino médio.

Anodo
Ensino Professor A Professor B
Meédio
N&o se¥d0  ministrados  o0s
1° Todos conteldos.  reagfes  quimicas,
guantidades e medidas, caculos
guimicos.
N&o serdo ministrados os contelidos | N&o serdo ministrados os conteldos
2° referentes Fisico-quimica: | referentes Fisico-quimica.
Propriedades Coligativas,
Termoquimica.
N&o serdo ministrados os contelidos
3 referentes  Quimica  Orgénica N&o leciona neste ano.
Polimeros sintéticos, Aminoécidos
e proteinas.

Quando guestionados se existia algum conteido de Quimica que ministrou ou iria
ministrar diferente dos presentes nos conteldos curriculares, os professores foram
unanimes em afirmarem que nao.

Para Damasceno; Wartha; Silva (2009), a selecéo dos contelidos a serem ensinados
deve ser bastante criteriosa, e levar em consideracdo varios aspectos como 0s econdmicos,
politicos, culturais, que envolvem a comunidade na qua o aluno esta inserido.
Reproduzindo os contetidos listados nos livros didéticos os professores ndo realizam assim
a reconstrucdo de saberes na escola, apenas estéo transpondo os contetidos dos livros
didéticos nacionais para aguele curriculo, sem levar em conta as relagdes sociais daquela
comunidade escolar.

Conforme Brasil (2006), muitos programas de Quimica estdo carregados com
conceitos e classificacOes obsoletos e um excesso de resolugbes de exercicios por
algoritmos, que pouco acrescentam na compreensao dos conceitos quimicos.

Esta afirmagdo corrobora com o trabalho de Souza et a. (2012), que afirma ser
preocupante o baixo nivel de conhecimento que os ingressantes dos cursos de quimica
chegam a universidade. Resultados similares foram encontrados por Rodrigues et al.
(2013), que ao questionar uma turma ingressante no curso de quimica sobre as dificuldades
encontradas no curso obteve como resposta mais citada a falta de base em quimica.

Na Figura 1 sdo mostrados 0s provaveis motivos para que o0s conteludos

programados ndo sejam ministrados aos alunos.
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Figura 1: Provaveis motivos para que os contetidos programados ndo
sejam ministrados aos alunos.

O gréfico apresentado na Figura 1 expbe que tanto o professor A como B,
concordam que um dos provaveis motivos pelo ndo cumprimento dos conteldos
programéticos de Quimica no 1°, 2° e 3° Ano do ensino médio é a falta de tempo. O
professor A cita ainda como provavel motivo afalta de material.

Quando os professores foram indagados, se eles poderiam citar as solucbes para
gue os alunos possam ver todos os conteldos programados durante o ano letivo, as
respostas foram diversificadas, observamos:

Professor A:

. POSSAR WNTERAAL ADSQUADD  Pafh MINDATEAL AL LA},
© ROOWAPERIREENCWTO INTEGENN WAL DIFICOLDADES DE APRENDI ZAGISN
DOS CONTEUDO.

O professor B:
Q""’P"’“’ PO o0, SO W{&W © Adow Dow RERRT
m&&.ﬁ.}{},’f@@ _}J«M)W v‘dJ— ussTL e i :
Do MRERINGLORS e

4 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos dados analisados na pesquisa, fica claro que os professores
questionados ndo conseguem ministrar todo contelido programatico de Quimica para 0

ensino médio, os mesmos relatam que um dos maiores motivos para que isso ocorra, € a



falta de tempo. Porém destacam gue se tivessem materiais adequados, acompanhamento
integral nas dificuldades de aprendizagem e diminuicdo no nimero de recuperacOes,
provavel mente todos 0s assuntos seriam ministrados.

Verificou-se ainda que os professores ndo ministram assuntos além do gque esta no
conteddo curricular.

Acreditamos que os resultados obtidos na presente pesquisa além de mostrar o que
realmente é ensinado pel os professores de Quimica do Ensino Médio da escola pesquisada,
va ser um importante meio de contribui¢&o para conscientizacdo dos docentes, levando-os
a uma autoavaiacdo dos conteldos que serdo ensinados e a forma de trabahar
didaticamente estes contetidos em sala de aula
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