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RESUMO: Ao observarem-se as aulas de portugués no ensino fundamental de 8° e 9°
anos, constatou-se que a aula de Lingua Portugués € dividida em gramatica, Literaturae
Producdo Textual. Divisdo essa que ndo deveria ocorrer e, aém disso, h4 um
direcionamento muito maior para a Gramética Normativa enquanto a Literatura e a
Producdo Textua sdo desprivilegiadas. Também ressaltamos que a aula é transmitida de
forma mondtona e cansativa usando apenas o quadro e o Iapis. Com a guda de
Guarnieri, Franchi, Marcelino e Ramos & oliveira defenderemos o uso de dindmicas em
sala de aula para tornar a aula mais interativa assim como a interacdo e diadogo da
gramética com a literatura e a producdo textual em sala de aula, pois sO através desse
didlogo € que se chegara ater um bom ensino da lingua portuguesa.
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INTRODUCAO

O componente curricular, “Lingua Portuguesa”, assume a funcéo de organizar as
regras da gramética normativa e passalas aos alunos de forma organizada e
simplificada. E também com o ensino dessa disciplina que o discente deve aprender a
elaborar textos com coesdo e coeréncia

Além de ensinar as regras da Graméatica Normativa e ensinar os alunos a escrever
redacdes, é também, responsabilidade do professor de lingua portuguesa fazer com que
os alunos conhegam as escol as literarias e as obras que as compdem.

Assim, podemos perceber que a disciplina “Lingua portuguesa”, embora seja uma
S0, divide-se em trés. Gramatica — preocupa-Se em ensinar as regras que regem a norma
culta da lingua -; producdo textual — preocupa-se em ensinar aos alunos os tipos de
textos e a variedade de géneros textuais-, Literatura — preocupa-se em ensinar aos
alunos sobre as escolas literérias, suas caracteristicas e as obras -.

No entanto, foi possivel perceber com a observacdo que e a disciplina “Lingua
Portuguesa” se divida em trés outras, no entanto essa divisdo ndo deveria acontecer,
pois a lingua se compde de leitura, compreensdo interpretacdo de texto. E ainda assm a
gramatica e suas regras sdo as mais ensinadas em sala de aula e a leitura de obras e



estudo de redacdes acabam sendo deixados de lado. Com isso 0s alunos tém acesso a
um grande nimero de regras, mas, ndo as veem aplicadas (em obras de grandes
escritores), nem as pode aplicar (em seus proprios textos). Porém como diz Sirio

Possenti:

“Saber gramatica’ nao depende, pois, em principio, da escolarizacao, ou
de quaisquer processos de aprendizagem sistematico, (grifo nosso) mas
da ativacdo e amadurecimento progressivo (ou da construcéo progressiva), na
prépria atividade linguistica, de hipéteses sobre o que sgja a linguagem e de
seus principios e regras.” (POSSENTI, 2006, p.25)

Com isso podemos entender que antes mesmo de chegar a escola o aluno ja possuli
um conjunto de regras que compdem a gramatica do meio em que vive, sendo assim
cabe ao professor organizar essas regras e explicd-las introduzindo-as nos textos e na
interpretacéo dos mesmos.

Com esse relatorio poderemos esclarecer as nossas proprias conclusdes a respeito da
pratica de ensino do professor de ‘Lingua Portuguesa’, sobre tal qual é, e como deve ser.
Poderemos também especificar os pontos positivos e 0s negativos no ensino dessa
disciplina e apontar as melhorias que podem ocorrer mediante a intervencao.

Para embasar as afirmagdes deste relatorio, contamos com 0 auxilio de Possenti,
Guarnieri, Magnani, Marcelino e Ramos & Oliveira. Textos que nos gudaréo a ter uma
Visdo mais clara sobre 0 ensino da Lingua Portuguesa e as praticas de ensino atuais.

Para a elaboracéo deste artigo usamos a observacdo de dez aulas nas turmas de 8° e
9° anos e a elaboracdo de uma oficina na turma do 8° ano que teve como objetivo:
ensinar o uso correto dos porqués. O relatorio foi elaborado com base na observacdo nas
salas de aula e na pesquisa bibliografica.

1. OBSERVACAO DE LINGUA PORTUGUESA NO CENTRO
EDUCACIONAL OSMAR DE AQUINO

A observagdo das aulas de Lingua Portuguesa foi realizada no Centro educacional
Osmar de Aquino, localizado na cidade de Guarabira-PB, Rua Luis José de Oliveira,

n°215. Tendo como professor da escola-campo Antbnio pereira Pontes Junior.

1.1Caracterizacdo da escola



O Centro Educacional Osmar de Aquino possui onze (11) salas de aula, um (1)
laboratorio de informética, uma (1) biblioteca, um (1) ginasio de esportes, trés (3)
banheiros para os alunos e trés (3) para as aunas e um (1) para funcionarios. Possui
uma (1) secretaria, uma (1) sala de professores, uma (1) sala de direcéo, uma (1) salade
arquivos, uma (1) cantina, um (1) refeitdrio e um (1) auditério.

O corpo docente dessa instituicdo € composto por sessenta e oito (68) docentes
sendo quarenta e nove (49) com nivel superior e setenta por cento (70%) com
especializagdo. Dividi-se em cinquenta (50) homens e dezoito (18) mulheres Todos de
classe média. Sua clientela € de mil e sessenta e sete aluno e todos sdo de classe média-
baixa.

Possui 0 Ensino Fundamental e médio (magistério). Funciona nos horérios da
manha (dos 6 ° ao 9° ano do Ensino Fundamental e do 1° ao 3° ano do Ensino médio), a
tarde (Fundamental, Médio e Magistério) e noite (2 ° ao 4° ano do magistério).

Seus aspectos pedagdgicos sdo: trés (3) diretores (manhd, tarde e noite), dois (2)
diretores adjuntos, dois (2) coordenadores pedagdgicos, dois (2) superiores de alunos,
duas (2) merendeiras, dois (2) vigias, oito (8) secretérias (funcionérias da secretaria) e

quaro (4) auxiliares de servicgo.

1.2Descricéo das aulas observadas

No dia quatro de julho de dois mil e treze (04/07/2013), quinta feira. A observacéo
foi realizada naturmade nono (9°) ano C. Uma turma bastante numerosa com cinquenta
e um (51) alunos dos quais quarenta e quatro (44) estavam presentes.

Neste dia os alunos tiveram acesso ao contelido através da escrita no quadro. O
professor pediu para uma de suas alunas que escrevesse no quadro o assunto “orac0es
adjetivas”. Todos os alunos se concentravam em escrever a fim de concluir o mais
rapido possivel a escrita desse contetdo.

Em dezoito de julho de dois mil e treze (18/07/2013), quinta-feira. A observacéo
aconteceu em duas salas diferentes; duas aulas foram na turma de 8° ano B e outras

duas, naturmade 9° ano C.



Naturmado 8° ano B, o docente fazia uma revisdo dos conteidos para aplicacéo de
uma prova em uma aula expositiva. Os assuntos abordados nesse dia foram:

- Figuras de linguagem;

- Uso de “s” e “z” no meio de palavras;

- Conectivos;

- Voz verbal.

Na turma de 9° ano C o professor preparava a turma para uma aula expositiva de
revisdo dos contelidos que seriam vistos na prova, porém, o diretor do colégio veio
convidar os alunos dessa turma para homenagear outro aluno “Francivaldo Napoledo
Herculano”.

Francivaldo € o aluno do 9° ano C que ganhou um concurso de redacéo promovido
pela camara dos vereadores de Guarabira. O concurso tinha como tema: “Guarabira: a
cidade que queremos”. Das redacGes feitas foram escolhidas as vinte (20) melhores e
das vinte (20) foram selecionadas cinco (5) para serem premiadas com um tablet.

Acompanhou-se, entdo, os alunos até a Camara dos Vereadores, onde seriareaizada
a homenagem aos ganhadores do concurso. Nas redagdes foram citadas melhorias de
seguranca, saude e educacdo. Coisas que foram t&o exigidas pela populagdo nas revoltas
em forma de protestos que tomaram as ruas.

Em vinte e cinco de julho de dois mil e treze (25/07/2013), quinta-feira, a
observacéo foi realizada na turma de 8° ano C. Dia de avaliagdo, os alunos silenciaram
mais que nos outros dias, aparentemente estavam preocupados com a prova. Como a
turma € pequena, com apenas quinze (15) aunos tudo correu bem na aplicacéo da
avaliagdo e um aum os alunos iam deixando asala.

Ministrou-se, no dia primeiro de agosto de dois mil e treze (01/08/2013), quinta-
feira, a oficina Usos do porgué, na turma do 8° ano C. A principio os aunos
mostravam-se dispersos e sem interesse de aprender o contelido, mas, isso mudou
quando propds-se uma dinadmica para a fixagéo do contetido.

Na dinamica, deram-se oracOes e os alunos precisavam dizer qual o porqué se
enquadrava melhor. Quem acertasse marcaria ponto para seu grupo, quem errasse
marcaria ponto para o grupo adversario. A turma foi dividida nos grupos: “A” e “B”. O

grupo “A”, composto pelas meninas ganhou o jogo.

1.3Andlise das aul as observadas



1.3.1 As préaticas de Gramatica

Ensinada de maneira monotona e cansativa a gramética ndo possui henhum atrativo
para 0s jovens gue em sua maioria sdo agitados e imperativos. Cabe ao professor tentar
ap maximo passar a gramatica de maneira contextualizada e com bastante criatividade a
fim de provocar o interesse no aluno, pois como afirma Possenti: “Criatividade é, {...},
mais que um elo entre 0 conhecimento e a arte. Liga-0s a propria vida e a agéo do
homem sobre o mundo. Mais que um €elo entre diversas atividades e projetos, €
condicdo deles (grifo nosso)” (POSSENTI, 2006, p.45).

Podemos ent&o concluir que a criatividade é uma condicdo indispensavel para o
ensino da gramética e s através dela poderemos desenvolver nos alunos o interesse
pel os contelidos da gramética que ainda séo um desfio para a prética docente.

Percebemos, no entanto, que as aulas observadas ndo foram ministradas com
criatividade e os alunos ndo se mostravam interessados naguel e contelido. Além disso, a
Gramética era ensinada aos alunos de forma descontextualizada e sem ligagdo atextos o
que dificultava a compreenséo e interpretacdo das regras gramaticais. Porém Possenti

afirmaque:

“Gramética € 0 conjunto sistemético de normas para bem falar e escrever,
estabelecidas pelos especialistas, com base no uso da lingua consagrado
pel os bons escritores.

Dizer que alguém ‘sabe gramatica’ significa dizer que esse alguém ‘conhece
essas normas e as domina tanto nocionalmente quanto operacionalmente’.
“(POSSENTI, 2006, p.16)

Assim pode-se afirmar que de nada vele conhecer todas as regras gramaticals
gue compdem a lingua portuguesa se ndo compreender a lingua nas suas no¢des mais
basicas e se ndo se souber como trabalhar com essas regras na prética, isto €, se alguém
N&o consegue interpretar o texto e se ndo consegue elaborar uma redacdo, entdo de nada
valem seus conhecimentos sobre a gramética.

1.3.2 Aspraicas de Leitura



Como observado, a préatica de leitura se mostrou inexistente na sala de aula. Na
verdade, podemos perceber que o ensino das regras gramaticais toma todo o tempo na
sala ndo restando tempo para a apreciacdo e estimulo para a leitura, principalmente de
obras literarias. Nao detectamos no docente 0 desgo de despertar nos alunos pela

leitura. Vgao que diz Marcelino:

A leitura como paix&o, como vicio, como algo pelo qual se é voraz, algo para
0 qua se seduz, habita nosso imaginério. Essas imagens guiam 0 nosso
proposito e empenho de formag&o do leitor jovem. Assim como aimagem do
leitor que de tanto gostar de ler e dedicar-se a atividade torna-se o escritor.
(MARCELINO, 2003, P.40)

Falta o professor aprender a conduzir o aluno pelo caminho da leitura para que
essa | he desperte paixao e vicio, para gue assim, quem sabe um dia, esse aluno possa se
tornar um escritor e grande conhecedor das regras gramaticais que é algo que tanto

almejam os professores de gramatica. Como diz Magnani:

“A falta de habito de leitura tem sido apontada como uma das causas do
fracasso escolar do aluno e, em conseqiiéncia, do seu fracasso enquanto
cidaddo. Subjacente a essa idéia ndo sO se encontra a crenca de que a escola
forma para a vida e que a leitura, especiamente a da literatura, tem grande
parcela de responsabilidade nessa formagdo, como também se evidencia a
vinculagdo histérica entre literatura e escola, 0 que se torna mais
problematico quando se pensa na instituicdo escolar como um espaco de
conservacdo e na literatura como a possibilidade da contradicdo e do
movimento e, portanto, como agente de transformacdo”. (grifo nosso)
(MAGNANI, 2001, p. 11)

Através da prética de leitura o aluno podera ter um bom desempenho na escola e
até mesmo na vida, pois a prética de boas leituras é capaz de estruturar e formar o
carater desses cidaddos que precisam de uma formacdo que va aém de regras
descontextualizadas e que sozinhas ndo dizem nada.

1.3.3 Aspréticas de producéo de texto

A0 menos nas aulas observadas ndo vimos nenhuma aula a respeito das
producdes textuais. No entanto, houve um concurso, produzido pela camara dos
vereadores de Guarabira, no qual um dos alunos do 9° ano foi classificado.

Com isso podemos identificar que, ainda que pouco, ha o ensino dos tipos e

géneros textuais e 0 uso de coesdo e coeréncia, nos textos. Ainda assim, na prética



docente é a gramatica muito mais privilegiada no momento da aula. Porém como diz

Possenti.
“O objetivo fundamental da escola é o de levar a crianca a produzir textos e
compreendé-los de um modo criativo e critico. Assim, s80 mais importantes,
na escola, as nogOes relativas ao texto e ao discurso e a andlise textua e ndo

as nogdes gramaticais e as analises sintaticas”. (POSSENTI, 2006, P. 11)

Podemos concluir com isso que, de fato, a escola ndo esta cumprindo com aquilo
gue se propde a fazer que, ou sgja, conduzir os alunos a serem criticos e criativos na
producéo textual e mesmo ao longo de suavida.

1.3.4 As metodol ogias utilizadas

Para levar aos alunos as regras gramaticais, o professor utilizou-se de aulas
expositivas, no entanto, como aula expositiva deixou a desgar, pois se 0 professor
explicava em um dia € porque no dia anterior tinha perdido tempo escrevendo no
quadro, ele ainda, fazia com que uma de suas alunas escrevesse para ele no quadro

enquanto ficava sentado olhando.

1.3.5 Osrecursos

No dia da homenagem aos aunos ganhadores do concurso de redacéo
promovido pela camara dos vereadores um dos participantes disse: “Educacdo ndo se
faz s6 com giz e apagador”. No entanto, ndo foi isso que percebemos em nossa
observagéo.

O professor ndo utilizou nenhum outro recurso se ndo quadro, o lapis e 0
apagador. Nem textos, nem filmes, nem imagens, sO 0 quadro e o livro didatico. Um
recurso extremamente tradicional .

Pareceu-se que o professor sequer passou por uma formagdo para transformar
sua aulaem algo agradavel, porém como diz Garnieri.

“Ao se deparar com a situacdo real em que se da a prética pedagdgica, o

professor iniciante pode abandonar ou mesmo rejeitar 0s conhecimentos



tedrico-académicos que recebeu em sua formacdo”. (VEENMAN, apud.
GUARNIERI, 2005, P. 11)

Pode-se dizer que esse docente perdeu sua criatividade devido a monotonia da
prética diaria da docéncia. Acabou se rendendo ao método tradicional e esguecendo

seus conheci mentos tedrico-académicos.

1.3.6 Avaiacdo

Para avaliar seus alunos e os conhecimentos adquirido o docente utilizou-se de
prova, o que é vaido, ja que é dessa forma que os conhecimentos adequados pelos
alunos serdo avaliados ao longo de suas vidas.

Porém, a avaliagdo do professor deve ir aém de uma prova que avaia o quanto
um aluno consegue compreender um contelido, ou mesmo, decorar regras. Na vida
futura do auno. Além de seus conhecimentos académicos. O aluno também sera
avaliado pelo respeito, pontualidade, criatividade e espirito de lideranca

Cabe ao professor procurar o0 melhor momento para avaliar os alunos, nesses

outros pontos que servirdo para a avaliacdo desses futuros profissionais.

1.3.7 professor x aluno

O professor conseguia manter uma 6tima relacdo com seus alunos, no entanto,
eles se tratavam muito mais como colegas. N&o havia uma posi¢do hierarquica entre
eles. Dai o respeito com que os alunos tratavam o professor ndo era 0 adequado para o
ambiente.

O professor, perceptivelmente, deixava de tocar em determinados temas, para
ndo “chatear” o aluno, que por sua vez se sentia a vontade para fazer e falar o que

quisesse. E como diz Vale citado por Ramos & Oliveira:

E evidente que pela educacdo, e principamente pela educacdo publica,
estamos limitados pela prépria administracdo da escola, pelas normas que nos
s80 impostas para serem executadas, (...), estamos limitados por toda essa
“engrenagem” que constitui e caracteriza a escola publica de hoje. Essa é
uma realidade com a qua convivemos cotidianamente e contra a qua



teremos que lutar, visando a uma nova realidade educacional, uma nova
escola. (VALE, apud, RAMOS & OLIVEIRA, 2011, p. 2).

Podemos perceber que, o docente, se encontra coagido a ensinar o contelido que
lhe é imposto pelo sistema, pela escola, pelo governo e pelo proprio aluno. Como

autoridade maxima em sala de aula o professor ndo tem mostrado autoridade nenhuma.
CONS| DERAC;C)ES FINAIS

Ha tanto tempo se faa da funcdo do professor educador que, talvez por
esperanca, imaginei que ja ndo se ensinava a lingua portuguesa como na época que
estudei. Sabia que nem tudo havia mudado, mas pensava que a lingua portuguesa ja
fosse ensinada de forma contextualizada e criativa. E que o professor como educador,
levasse mais que regras gramaticais aos seus alunos.

S&o tantas as dificuldades enfrentadas pel os alunos (adol escentes), que esperava
que o educador levasse a sala de aula temas como drogas, tréfico, familia, amigos e por
que ndo dizer Deus. Temas que levariam os estudantes a uma reflexao.

Contudo, tive terrivel decepcdo ao perceber que o modelo do ensino da lingua
continua sendo o tradicional. Mesmo o professor sabendo de casos em que seu aluno se
envolvia com drogas, nenhuma orientagdo foi mencionado em sala de aula.

O professor ndo consegue cumprir sua funcdo de educador. A escola ndo
consegue formar cidad@o, e esses adolescentes estdo perdidos e sem orientacdo alguma
paraavida

Precisaese de colégios mais equipados (embora o colégio sga bem
desenvolvido), com salas mais amplas e com menor nimero de alunos para que o
ensino/aprendizagem segja possivel. Precisam-se de menos regras e mais reflexdo.
Precisa-se de mais entrega e menos egoismo. Precisa-se de compromisso.

Compromisso do governo para melhorar as condi¢des de ensino e estimular os
professores. Compromisso da escola para compreender as necessidades de cada aluno.
Compromisso do professor para preparar seus alunos ndo para o vestibular, mas para a
vida. Compromisso dos alunos para aprender a crescer e viver. E mais, compromisso de

toda a sociedade para formar um cidaddo brasileiro que de orgulho ao nosso pais.
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