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Resumo

Discutir a histéria da educacdo e da disciplina de geografia é estimulante. Ela
permite, por exemplo, avaliar periodos de extrusdo de afirmacdes tedricas ao longo de
suas histérias e de construcdo de novos conceitos. Comporta ainda encontrar o objeto de
uma ciéncia e as implicagOes de sua aplicagdo e teoria junto a sociedade. A nossa
discussdo central se dara em duas escalas, a primeira fazendo uma critica a metodologia
tradicional de ensino e a segunda na importancia do PIBID que aproveita a pesquisa
como principio formativo, 0 que € essencial para a construcdo da aptiddo e da
autonomia dos futuros docentes, prova metodologias diferenciadas que gudam na
apreensdo de contelidos geograficos, proferindo dessa imediagdo o tripé ensino,
pesquisa e extensdo. Apesar de todas as dificuldades no processo de ensino-
aprendizagem, o PIBID é uma grande ferramenta que da suporte para os professores e
alunos que buscam cada vez mais o conhecimento. O campo educativo manifestar-se
COMO espaco esperancoso para o desenvolvimento de novas praticas pedagogicas, cujo
objetivo é amelhoria da qualidade do ensino.
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Analise da metodologia tradicional expositiva

Repensar sobre a metodologia empregada na sala de aula, buscando
compreender como 0 aluno esta apreendendo o conteido no dia-a-dia é de fundamental
importancia para o profissional da educacéo. Utilizar metodologias de ensino que insira
os discentes numa sociedade ativa e que compreenda seu papel socia, através de
didlogos abertos, faz do ensino de geografia algo produtivo, plantado no contexto social
moderno e atamente ligado no mundo contemporaneo.

Perante disto, deve-se entender que buscar novas metodologias para 0 processo
de ensino-aprendizagem deve fazer-se presente e parte do cotidiano dos docentes em
busca de uma melhor educacdo. Muitas vezes em sala de aula o professor fatigado e

sugado pelo sistema tradicional de ensino, expde o0 assunto de uma forma bem tedrica



sem fazer uma ponte com o cotidiano dos aunos, e no mais de jeito bem simplista
perguntam se compreenderam o conteldo, os alunos no maximo faz um gesto
afirmando que sim.

Segundo Vasconcellos 1992:

Pesquisas pedagégicas demonstram cientificamente aquilo que percebemos
pela nossa observacdo atenta no cotidiano da escola: a situagdo atual em sala
de aula, em grandes linhas, pode ser caracterizada como baseada numa
metodologia "tradicional”, de cunho academicista, uma vez que "a pedagogia
liberal tradicional é viva e atuante em nossas escolas (...) sendo que esta se
aproxima mais do modelo de escola predominante em nossa histéria
educacional”, ja que a concepcdo "escolanovista' representa uma forca
enquanto idedrio pedagdgico, mas tem tido muito pouca influéncia em nivel
da prética em sala de aula: "sua aplicacéo é reduzidissma, ndo somente por
falta de condicdes objetivas como também porque se choca com uma prética
pedagdgica basicamente tradicional”.

Embora hgja um certo tipo de reeicdo ao falar sobre essa metodologia
tradicional adquirida na maioria das escolas, principamente da rede publica, no
cotidiano da sala de aula constata que € a que se faz mais presente, as vezes nem tanto
pela vontade dos professores, mas por ndo ter conhecimento e saber para concretizar um
exercicio diferente.

Frente a esses empecilhos gerados no sistema tradicional de ensino, € necessario
se repensar a educagdo tradicional agui no Brasil e analisar as metodol ogias praticadas.
Umavez que fica claro que o método tradicional se faz presente narotina das escolas.

Um dos grandes problemas encontrados na metodologia tradicional de ensino € a
fata de interacdo entre sujeito e objeto, a falta de didogo entre professor e aluno, pois
muitas vezes 0 assunto exposto ndo faz dimensdo alguma com a realidade do auno
presente, causando assim uma distancia no ensino do professor e na aprendizagem do
estudante. A realidade corriqueira dos alunos tem de ser levada em conta, o local que a
escola esta inserida também, e ndo se deve levar para as aulas longos textos que ndo se
interliga com o vivido da escola. Serd que os professores compreendem o que estamos
dizendo? Serd que se esforcam para trazerem metodologias interessantes, dinamicas
inovadoras que tirem os alunos do seu conforto mental ?

O professor deve ter consciéncia do conteldo abordado, tem que plangar
diariamente a sua aula para que tenha segurancga no assunto e abra um circulo de debate
entre os alunos, dimensionando com a realidade posta, buscando conhecimentos,

formando conceitos, que estes construidos em conjunto serdo compreendidos de forma



simples e direta, ndo sendo necessario usar de decorebas e de interminaveis exercicios
feitosem salade aula
Concordando com Vasconcellos (1992), ficaclaro dizer que:

Do ponto de vista politico, o grande problema da metodologia expositiva € a
formag&o do homem passivo, ndo critico, bem como o papel que desempenha
como fator de selegdo social, ja que apenas determinados segmentos sociais
se beneficiam com seu uso pela escola (notadamente a classe dominante,
acostumada ao tipo de discurso levado pela escola, assm como ao
pensamento mais abstrato).

Nos dias atuais ainda sdo praticadas, em sala de aula, um método retrégrado,
arcaico, tradiciona de ensino, impossibilitando o real sentido do aprendizado. Escolas
deterioradas, alunos mal educados e profissionais desmotivados, e em alguns casos
desqualificados para exercer importante funcdo na sociedade, fazem parte do quadro
educaciona do pais. Esses infelizmente sdo situagdes constantes e reais que se pode
observar nas escolas publicas de todo o Brasil.

Alguns professores, muitas vezes, cansados, exaustos, insatisfeitos com o salério
entram em sala de aula desmotivados, sem o prazer de exercer tamanho bem a
sociedade, consequentemente serd gerada um grande maleficio agueles que buscam uma
“saida” para melhorar de vida, em contrapartida, nem sempre o problema estd no
professor ou no aluno, na maioria dos casos esses sd0 problemas gerados na familia, na
forma gque esses individuos sdo induzidos a vida.

A prética consciente do professor desenvolvida na escola, aquele que planga
gue explana ser interessado nos assuntos abordados e que valoriza os conhecimentos de
seus aunos, irainstituir um espaco de respeito e aprendizagem reciproca, pois estamos
sempre em constante mudanca e aperfeicoamento do nosso intelecto. Esta afinidade
entre alunos e professores deve se da da forma mais natural possivel, criando-se rodas
de didlogos abertos, onde a exposicdo de suas dificuldades € que ira deixa-los com
desgjo de aprender e partilhar com o0s demais suas experiéncias cotidianas. Fazer com
gue nossos alunos pensem sobre 0 que ocorre no seu ambiente local e no mundo os
induzird a um crescimento particular, tornando-os cidaddos criticos e defensores de suas
préprias ideias e préticas. Mas para que hgja esse entrosamento é imprescindivel que os
educadores estejam conscientes de suas agdes e obrigacdes, ndo esquecendo que ndo
devem deixar tranduzir sinais de desmotivacdo, o que acaba suscitando uma indiferenca
geral advinda na maioria das escolas publicas.

Assim Vasconcellos 1992 elucida que:



Uma metodologia na perspectiva dialética baseia-se em outra concepgao de
homem e de conhecimento. Entende o homem como um ser ativo e de
relagdes. Assim, entende que o conhecimento ndo é "transferido" ou
"depositado” pelo outro (conforme a concepgdo tradicional), nem é
"inventado" pelo sujeito (concepgdo espontaneista), mas sim que O
conhecimento é construido pelo sujeito na sua relagdo com os outros e com o
mundo. Isto significa que o conteldo que o professor apresenta precisa ser
trabalhado, refletido, re-elaborado, pelo auno, para se constituir em
conhecimento dele. Caso contr&rio, 0 educando ndo aprende, podendo,
guando muito, apresentar um comportamento condicionado, baseado na
memoria superficial.

Desta forma fica evidente que a represséo utilizada no passado, e no método
tradicional de ensino ndo ocasiona beneficios algum aos alunos, pois o respeito se da
através do medo, gerando angustias no ser, tornando a escola um lugar improprio para
debater sobre suas aspiragdes pessoais e suas especul agdes sobre 0 que ser a sociedade.

Somos responsaveis pela transmisséo do saber, pela educacdo, temos em nossas
ma&os um grande instrumento para a transformacédo da sociedade, para a construcéo dos
valores socials que algumas vezes de modo consciente ou ndo, exercemos uma funcéo
tradicional, ndo apenas pelo recorde do passado, mas por torn&lo estatelado e
determinante do presente e do futuro, decompondo o ato de formar em algo sem sentido

dentro de uma sociedade que tem que aprender alutar pelos seus direitos.

O PIBID como ferramenta inovadora no processo de ensino aprendizagem

O ensino publico, em sua quase totalidade, nunca foi levado a sé&io, onde
inimeros alunos sdo prejudicados ano apds ano com o caos vivido na educagéo
brasileira, porém no Art. 6° da nossa Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) diz: “Sao
direitos sociais a educacgdo, a saude, o trabaho, a moradia, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituigcdo”.

Devido a inumeras falhas ocorridas no sistema publico de ensino, outras
solugBes foram acrescentadas para que fosse possivel a obtencdo de melhorias na
educacdo, uma dessas solucdes foi a implementacdo do PIBID (Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia) como um apoio e auxilio motivador ao professor.

O PIBID é uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizacdo da formacéo

de professores para a educacéo bésica. Onde alguns de seus principais objetivos séo:

Incentivar aformagdo de docentes em nivel superior para a educagéo bésica;



Elevar a qualidade daformagéo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo aintegracdo entre educagdo superior e educagdo bésica;

Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagéo,
proporcionando-lhes oportunidadesde criagdo e participagdo em  experiéncias
metodol bgicas, tecnoldgicas e préticas docentes de carédter inovador e interdisciplinar
que busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino-

aprendizagem,

Contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formagdo dos

docentes, elevando a qualidade das agbes académicas nos cursos de licenciatura.

No entanto, o PIBID foi introduzido no ano de 2012 se estendendo pelo ano de
2013 na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor José Soares de
Carvalho CEPES GB-2, locadlizada na Mesorregido do Agreste Paraibano e
Microrregido de Guarabira-Pb, na Rua Henrique Pacifico, bairro da Primavera, zona
urbana. O periodo em que foi reconhecida pelo Conselho Estadual de Educacéo (CEE)
foi no ano de 1978. E tendo como diretora a Sr.2. Alcineide Evaristo de Souza,
licenciada em Letras tendo concluido a especializagéo.

Foram constatadas melhoras significantes no que diz respeito ao processo de
ensino-aprendizagem dos alunos nas turmas de 7° e 8° anos. Onde foram implantadas
metodologias diferenciadas, dindmicas para a melhor fixagdo do contetdo e oficinas,
fora do turno escolar, para servir como um reforco de todos os contetidos abrangidos
em sdlade aula

A ferramenta inovadora “PIBID” proporcionou o melhor desempenho do
professor e alunos do programa em sala de aula, pois serviu como uma “ponte”
ligando o conhecimento ao prazer em aprender, devido as véarias estratégias de
inovacdo trazidas aos alunos, onde os mesmos demostravam encantamento pelas
atividades inclusas no cronograma escolar. Assim também ao professor, que saiu de
sua rotina didética, e aperfeicoou seu saber com métodos mais adequados e precisos
na contribui¢do do conhecimento coletivo.

Sendo assim, essas atividades tem sido de grande relevancia na construcéo e

inovacdo do conhecimento cidadéo e didético, abrangendo novas formas de recuperar



o alunado e o professor com téticas e procedimentos acessiveis a construcdo do
conhecimento, sendo possivel a desconstrucdo do método arcaico e a construcéo de
novos horizontes no que diz respeito a educacao.

A prética docente didria, muitas vezes, permite ao professor um comodismo,
gerado pela insatisfagdo salarial como também o desinteresse do discente em relacdo
a0 assunto abordado, o que ocasionard em aulas repetitivas, monotonas e
desestimulantes, fazendo do professor um sujeito descompromissado, sem
contribuigdes criticas visiveis ao ingresso deste aluno ao meio socia e do aluno um ser
“alienado” que ndo opina, ndo objurga, ndo se envolve, ficando apenas em seu
“mundinho” observando as coisas acontecerem e se conformando, quase sempre, com
um futuro j& tragado para aqueles que ndo buscam se destacar em meio a uma

sociedade competitiva e avassal adora.

O professor ndo pode e nem deve ser repetitivo dos mesmos métodos e
formas de seus antecessores, porque assim, a escola em nada muda e
continuara reproduzindo modelos descontextualizados de ensino,
conseguentemente, os alunos serdo indisciplinados e desinteressados [...] A
mudanga configura-se por torna ou trazer os contelidos para a realidade do
aluno, fazer ponte entre o universal e o local, para que o aluno se sinta parte
integrante da sociedade favorecendo um ensino articulado para a vida
social, profissional e pessoal (ARAUJO, 2008, p.10).

Em se tratando da formacg&o profissional do professor, Callai (1999, p. 36) diz
que:

A renovagdo no ensino na sala de aula tem que acontecer e, para isso, é
NECESSArio pensarmos junto com os professores (para sairmos da tentacdo do
receituario pronto), pois na maioria das vezes gastamos em discussOes
tedricas e, no diaadia da sala de aula, a préatica € a mais tradiciona e
conservadora possivel, tanto nossa, na universidade, quanto nas escolas. Esse
fendmeno acontece nos trés graus de ensino, mas se desnuda de forma mais
consistente no primeiro € segundo grau. No terceiro grau, €le é mais
velado e s6 assume contornos de problema quando o profissional
passa a exercer a sua profisso.

Este programa (PIBID) foi um caminho bastante relevante para a mudanca
deste quadro educacional, pois novas ferramentas de ensino foram implementadas na
grade curricular, ndo se prendendo apenas ao livro didético. Muitas vezes as aulas ndo
eram tdo atrativas, estimulante, interessante, pela fata de novidades metodol 6gicas,
porém com O ingresso deste projeto na escola, os professores, espelhando-se pela

vontade, prazer em apresentar o NOV O, dos bolsistas, tiveram uma nova perspectiva



de que € possivel sim transformar o método cotidiano de ensino, inserindo propostas
metodol 6gicas que inovam a prética docente.

A insercdo de dindmicas, filmes, documentérios, aulas em data show,
construcéo de painéis (abordando a temética estudada), oficinas de geografia (mapas
diversos, globo), circulos de debates, apresentacdo de seminarios, entre outros,
fortaleceram ainda mais a pratica docente, envolvendo assim o auno na construcdo de
novos saberes. E a partir dessas atividades observou-se uma melhora significativa no
desempenho do alunado em seu comportamento diario, senso critico, desenvoltura ao
se expor, confianga no que faz, e principalmente, melhor entendimento dos contetidos
expostos em sala de aula.

Os resultados foram notorios, e para comprovagdo da aceitacdo dos alunos com
o Programa foi realizada uma pesquisa (seguem quadro e gréficos abaixo) a respeito
da visdo dos mesmos em relacdo as atividades desempenhadas em sala de aula,
levando em consideragdo a contribuicdo positiva das atividades exercidas no cotidiano

escolar.

OBJETIVO PRINCIPAL DA PESQUISA REALIZADA

Avdiar as atividades desenvolvidas na escola dentro de um determinado
espaco de tempo utilizando com indicador as opinides dos aunos que
participaram diretamente das atividades em quest&o e ap0s verificagdo realizar
adequacdo — ou ndo — da organizagao de futuros planegjamentos;

NUMERO TURNO DA TURMAS INSTITUICAO MESE ANO DE
DE ENTREVISTA ENTREVISTADAS ONDE FOI REALIZACA DA
ENTREVISTADOS REALIZADA A PESQUISA

PESQUISA
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Quadro 1: Dados da pesquisa.
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Gréfico 1: Resultado da pesquisa sobre as novas experiéncias em sala de aula
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Gréfico 2: opini&o dos alunos sobre a continuagéo do PIBID nas escolas
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Gréfico 3: Opini&o dos alunos com relacéo aos bolsistas do PIBID em Geografia

Esses resultados sO ressaltam o quanto foi e é fundamental a presenca deste

Programa para um melhor aprendizado, pois é despertado, através de préticas

diferenciadas, 0 interesse em aprender, participar e vivenciar o que €




mostrado/apresentado no meio escolar. Contudo esse programa trouxe bastante
melhoria e beneficio para o dia-a-dia em sala de aula, aproximando professor/aluno
assim como rompendo barreiras entre aprendizado/diversdo. Todavia, o0s resultados
foram alcancados e a busca por outros procedimentos sera constante, pois inovagao

transforma sala de aula, alunos e vidas.

Consideracoes

Sabemos que o processo de ensino-aprendizagem é continuo, alunos e professores
devem estar altamente engajados na busca pelo conhecimento, a tarefa pedagégica por
exemplo deve levar em consideracdo todo o pré-conhecimento do discente, pois o
professor que segue a didatica tradicional quase nunca considera o aluno como sujeito
do conhecimento, e assim menospreza todo conhecimento vivido pelo aluno. O
professor deve reciclar suas ideias diariamente, sendo de total importéncia a formagéo
continuada, pois muitos em nome de uma formagdo pseudo-intelectual passam o
assunto na perspectiva tradicional, enchendo os alunos de contetidos, fazendo com que
0os mesmos fiquem saturados de tantos exercicios, sem saber o real significado da

aprendizagem.
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