' [ENESEB

Adriana Machado de Vasconcelos

Vergas Vitoria Andrade da Silva

VIIIl ENCONTRO NACIONAL SOBRE O ENSINO DE SOCIOLOGIA NA
EDUCACAO BASICA

Pdster Online
GT 01: Relacdes entre Curriculo e Avaliagdo no Ensino de Sociologia na

Educacao Basica

O Programa Residéncia Pedagogica e a Formacéao Inicial dos
Licenciandos em Ciéncias Sociais/UFPA: Um estudo sobre a relacao

teoria e pratica

Belém, Para
2023




' [ENESEB

O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA E A FORMAGAO -

INICIAL DOS LICENCIANDOS EM CIENCIAS SOCIAIS/UFPA: UM
ESTUDO SOBRE A RELACAO TEORIA E PRATICA

Adriana Machado de Vasconcelos®
Vergas Vitoria Andrade da Silva®

RESUMO

Este artigo busca analisar as contribuicdes do Programa Residéncia Pedagégica a formacdo de
licenciandos em Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Par4, identificando de que maneira suas
acoes de intervencdo afetam o futuro da pratica docente. O foco de nossa investigacdo empirica recai,
mais especificamente, sobre as acdes do Nucleo Sociologia (NS), durante os anos de 2018 e 2019.
Este trabalho possui natureza qualitativa e realizou uma pesquisa exploratéria e descritiva, baseando-
se no seguinte percurso metodolégico: (1) revisao de concepgoes e principios que embasam o tema da
formacdo docente; (2) analise documental do Edital CAPES 06/2018 e da Portaria CAPES n° 38, de 28
de fevereiro de 2018; (3) descricdo das acoes do Nucleo Sociologia, delineadas em Relatérios Finais.
Com base no universo investigado, os resultados indicam que as intervencdes do PRP a formagao dos
licenciandos em Ciéncias Sociais/UFPA podem ser assim delimitadas: oportunizou a articulacdo entre
teoria e pratica; elevou a formacdo académica e profissional; aumentou a intencdo a docéncia;
possibilitou a criacdo de materiais didaticos e metodologias inovadoras; e promoveu a reflexdo sobre o
proprio fazer docente. Em conclusdo, podemos afirmar que foi fundamental analisar préticas
pedagdgicas desenvolvidas pelo PRP, pois, dessa maneira, se faz avancar pesquisas que envolvem 0s
conflitos da formacdo de professores, bem como serve de parametro avaliativo a politica de
intervencdo e sua adaptacdo para o futuro.

Palavras-chave: Formacdo Docente, Pratica Pedagogica, Politica Institucional.

INTRODUCAO

Este trabalho busca analisar as contribui¢des do Programa Residéncia Pedagégica
(PRP/CAPES) a formacao de licenciandos em Ciéncias Sociais da Universidade Federal do
Para, identificando de que maneira suas acoes de intervencdo afetam o futuro da pratica
docente. O foco de nossa investigacdo empirica recai, mais especificamente, sobre as acées do
Ntcleo Sociologia (NS), durante os anos de 2018 e 2019. Este estudo possui natureza
qualitativa e realizou uma pesquisa exploratoria e descritiva, baseando-se no seguinte
percurso metodologico: (1) revisdo de concepcdes e principios que embasam o tema da
formacdo docente; (2) andlise documental do Edital CAPES 06/2018 e da Portaria CAPES n°
38, de 28 de fevereiro de 2018; (3) descricdo das agdes do Nucleo Sociologia, delineadas em

Relatorios Finais. Com base no universo investigado, os resultados indicam que as
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intervengoes do PRP a formacgdo dos licenciandos em Ciéncias Sociais’/UFPA podem ser

assim delimitadas: oportunizou a articulacdo entre teoria e pratica; elevou a formacgao A
académica e profissional; aumentou a intencdo a docéncia; possibilitou a criacdo de materiais
didaticos e metodologias inovadoras; e promoveu a reflexdao sobre o proprio fazer docente.
Em conclusdo, podemos afirmar que foi fundamental analisar praticas pedagogicas
desenvolvidas pelo PRP, pois, dessa maneira, se faz avancar pesquisas que envolvem os
conflitos da formacdo de professores, bem como serve de parametro avaliativo a politica de

intervencao e sua adaptacdo para o futuro.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

Esta pesquisa esta inserida na linha dos trabalhos que buscam problematizar o tema da
formacao docente, buscando compreender como as contribuicdes do Programa Residéncia
Pedago6gica (PRP/CAPES) afetam a pratica docente dos licenciandos em Ciéncias Sociais da
Universidade Federal do Para. Para isso, realizou-se uma pesquisa de natureza qualitativa,
pois se priorizou “o universo de significados, motivos, inspiragoes, crengas, valores e atitudes
dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis” (MINAYO, 2002, p. 21-22). Ademais, optamos por realizar um estudo com carater
exploratorio e descritivo, cujo “objetivo primordial é a descricdo das caracteristicas de
determinada populagdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagoes entre variaveis” (GIL,
2006, p. 44). Este estudo contou ainda com uma revisdo de literatura, na qual buscamos
utilizar “dados e categorias teoricas ja trabalhados por outros pesquisadores” (SEVERINO,
2007, p. 122). O enfoque de nossa investigacao empirica sustentou-se por meio do exame dos
seguintes documentos: Edital, Portaria e Relatorios finais, referentes ao PRP. Por isso,
elegemos a técnica de pesquisa analise documental nos pressupostos de André Cellard (2008).
Conforme este autor, é possivel que o documento enquanto objeto de andlise possibilite
compreender uma dada realidade, permitindo “acrescentar a dimensio do tempo a

compreensdo do social” (CELLARD, 2008, p. 295). Nossa proposta metodolégica passa

obrigatoriamente pela analise da estrutura discursiva dos referidos textos, buscando descrever,
analisar e interpretar os enunciados dos documentos, bem como perceber o que subjaz as
palavras, suas construcdes ideoldgicas e os discursos implicitos. Por fim, também sera
descrita a atuacdo do NS a partir de 2018 até o final de 2019. Seu carater descritivo se baseou
no que Prestes (2012) explica se tratar da observacdo, registro, andlise, classificacao e

interpretacdo dos fatos, sem que o pesquisador faca qualquer interferéncia. Os dados foram
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categorizados de acordo com Bardin (2016), fazendo-se interpretacoes e inferéncias dos

resultados.

DESENVOLVIMENTO/REFERENCIAL TEORICO

O tema da formagdo de professores tem sido largamente problematizado por um
conjunto variado de pesquisadores em todo o mundo. Comumente, a literatura vem
confirmando, independentemente da abordagem ou corrente teérica, que a preocupacao
permanece centrada na compreensdao da heterogeneidade e das particularidades do “fazer
docente”. No Brasil, as discussdes envolvendo essa temaética vém crescendo desde o final da
década de 1970, ganhando mais folego nas décadas de 1980 e 1990, impulsionado, sobretudo,
pela implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), promulgada
em 1996 (MARTINS, 2010).

Entretanto, segundo Dermeval Saviani (2009), a formacdo de professores é um
fendmeno que ja aparece na histéria desde o século XI, quando ainda se predominava o
principio do aprendizado mediante a pratica. Ela foi preconizada no século XVII por
Comenius e ja se falava sobre universalizar essa formacdo por meio de um sistema nacional
de ensino. Em outro momento, periodo da Revolucdo Francesa, no século XIX, foram trazidos
a tona varios problemas acerca da educacdo popular. Mediante a isso, conseguiu-se
institucionalizar a questdo da formacdo de professores, originando a criacdo de Escolas
Normais, lugar exclusivo para a formacdo docente, modelo que futuramente se espalharia pelo
mundo. A Escola Normal tinha uma proposta de desenvolver no futuro docente tanto a
absorcdo dos conteudos cognitivos quanto a pratica teérico-pedagégica.

O Brasil tentou seguir o padrao europeu das Escolas Normais na teoria, mas houve
dificuldades desde a sua implementacdo, a qual enfrentou oscilagGes politicas, que, por
diversas vezes, ocasionavam no fechamento das escolas e no retrocesso no plano e cenario
educacional. Contudo, no ano de 1890, ocorreu a reforma da instrucao publica, que
estabeleceu a expansdao do padrdo das Escolas Normais no Brasil, com a proposta de

enriquecimento dos contetidos curriculares e énfase nos exercicios praticos. Novamente, essas

mudangas pretendiam melhorar a formacao dos professores e resolver a questdo da pratica
pedagbgica que ficava em segundo plano, comparada a importdncia dada a absorcao de
contetidos tedricos.

A partir de 1932, foram criados institutos de educagdo, ensino e pesquisa para a
organizacao institucional da educacdo e que, apés sete anos de atuacdo, foram elevados ao

ambito universitario. Novamente, se viu em debate qual seria o melhor método para a
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formacdo docente. Muito tempo depois, outras leis implementaram novos cursos de

licenciatura especificos para a formacao de professores e diretrizes para nortea-los, como foi o
caso do novo curso de Pedagogia e sua Lei de Diretrizes e Base de 1996, um grande marco na
histéria da licenciatura no Brasil.

Para Saviani (2009), em toda a histéria da formacao de professor no Brasil, seja qual
fosse seu modelo, havia uma dicotomia entre o uso do contetido cultural cognitivo, que trazia
a cultura geral e o culto ao dominio dos contetidos, e a importancia dada ao didatico-
pedagdégico, bem como a preparacdo didatica dos professores, e este era o problema principal
que circundava a questdo da formacao docente mais eficaz. O autor chega a defender uma
possivel solu¢do do problema por meio do uso de livros didaticos, em que se trabalha o
curriculo escolar, a transmissdo e assimilacdo do conteido pelo aluno e a forma pelo
professor.

As instituicdes de ensino superior estdo voltadas ao academicismo excessivo e
empirismo tradicional; elas entendem que a absorcdo e o acimulo de conhecimentos siao
suficientes para formar o professor. O licenciando apenas com o arcabouco teérico ndo é
capaz de fazer o didlogo entre teoria e pratica que a escola necessita. Logo, o melhor lugar
para se aprender a lecionar é na escola, a melhor forma de aperfeicoar a pratica docente é
debatendo com os colegas, como defende N6voa (2001). O professor precisa ser, acima de
tudo, critico e reflexivo do seu préprio método de trabalho, sempre buscando novidades,
analisando o contexto coletivo e individual e combatendo a reproducdo apenas de modas
pedagégicas.

Segundo Mufioz (2012), o professor deve ter um papel de protagonista na educacao,
tanto em questdes de teoria quanto de prética. E preciso realizar uma reflexdo pratico-terica
sobre a analise, compreensdao e intervencao da realidade. O docente necessita ter a sua
formacdo diretamente do local onde ocorrem as situagées problematicas do meio, assim como
deve estar envolvido em projetos de centro.

A formacdo do professor consiste ndo apenas na sua experiéncia como aluno, na

graduacao, assimilando o conteudo académico, mas sobretudo na sua pratica de estagio

supervisionado, em seus primeiros anos de profissdo e na sua educagdo continuada, ou seja,
uma formacdo permanente que leva o docente a constante reflexdo de suas proprias
experiéncias.

Umas das acdes do Governo Federal para a educagdo foi a criacdo do Programa
Residéncia Pedagdgica. Ele é uma das iniciativas que integram a Politica Nacional de

Formacgdo de Professores e tem o objetivo de induzir o aperfeicoamento da formacao inicial
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de docentes, propiciando sua imersdo na escola de educacdo basica, com a intencdo de
desenvolver projetos que exercitem a relacdao entre teoria e pratica, a melhor comunicacao
entre escola e instituicdo de ensino superior, promovendo adequacdo de curriculo e propostas
pedagbgicas orientadas pela Base Nacional Curricular Comum (BNCC). Ademais, a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) regulamentou a
concessao de bolsas como incentivo a valorizacdo e qualificacdo da formacdo inicial de
professores da educacdo basica. Para tanto, a Universidade Federal do Para (UFPA) langou
seu Projeto Institucional, no qual sinalizava sua participacdo no Residéncia, compondo onze
subprojetos, constituidos por nove componentes curriculares e duas licenciaturas. Elas tinham
ntcleos em dez municipios e envolviam trés redes de ensino, uma delas a Escola de Aplicacao
da UFPA. Contou-se inicialmente com mais de 1.072 participantes, entre eles(as), 55 docentes
orientadores, 96 preceptores, 768 residentes bolsistas e mais de 153 residentes voluntarios,
nimero que s6 cresceu ao longo do programa.

Dentro desse cenario, o Nucleo Sociologia — Belém/PA atuou com base nos objetivos
e regulamentacoes do Programa Residéncia Pedagogica e do Projeto Institucional, contendo
na composicao inicial da equipe: 1 docente orientadora, 3 preceptores, 20 residentes bolsistas
e 4 residentes voluntarios, atendendo a uma quantidade expressiva de estudantes da educagao
basica.

Inicialmente, o programa introduziu os residentes na Escola de Aplicacdo da UFPA,
onde participaram ativamente em todos o0s espacos da escola e tiveram livre acesso em todas
as reunides realizadas nesta, desde os planejamentos do ano letivo até as reunides de pais e
mestres. Dessa forma, houve familiarizacdo do residente com o ambiente escolar e o oficio
docente na pratica, neste primeiro momento por meio da observacao. No quadro a seguir, é
possivel visualizar uma sintese com as principais producdes didatico-metodolégicas do
Nicleo Sociologia.

Mediante a todo debate aqui exposto acerca da formacao docente e a descricdo da
atuacao do Nucleo de Sociologia, percebeu-se que o PRP tem suas acoes direcionadas a suprir
as necessidades tanto pontuadas pelos pesquisadores da area educacional, como é o caso de
Saviani (2009) que expunha a problematica em torno da pouca atengdo a relacdo entre teoria e
pratica no processo de formacdo de professores. Ao realizar um projeto de avaliacdo da escola
campo, foi possivel descobrir as necessidades desta, a comunidade escolar, seu entorno, o
ambiente socioecondmico, cultural dos discentes e outros atores da instituicdo. O que para
Novoa (2001) é muito importante, pois uma boa formacdo docente deve conter interacdo com

ambiente de trabalho, sociedade e dimensao humana e relacional do ato de ensinar.

-
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A imersdo do residente se deu na escola desde o primeiro dia do ano letivo, ao contar
também com reunides de planejamento antes mesmo das aulas se iniciarem. Isso ndo acontece
no estagio supervisionado tradicional, geralmente o graduando adentra a escola campo apds
passar por um processo burocratico demorado ou contam com conflitos entre o calendario
académico e o da escola que nao coincidem. Desta forma, acabam por ndo acompanhar
momentos que seriam importantissimos a sua formacdo. A este respeito Silva (2013) afirma
que um dos grandes desafios do estadgio supervisionado é o acompanhamento, por conta da
carga horéria pequena do supervisor em detrimento a grande quantidade de alunos vindos de
variadas instituicbes. O Residéncia Pedag6gica, ao colocar os residentes como o0s
protagonistas das ac0es, conseguiu romper barreiras e permitir a observacao dos residentes em
todas as esferas da escola e a qualquer periodo do expediente.

O Programa possibilitou aos seus residentes a praticar o que Ndovoa (2001) defende
como primordial na formacdo docente, que era o aprender a ser professor na propria atuacao
escolar, com dialogo entre colegas da area educacional, com a troca de experiéncias e reflexao
do proprio fazer docente. Afinal, “é no espaco concreto de cada escola, em torno de
problemas pedagogicos ou educativos reais, que se desenvolve a verdadeira formagao”
(NOVOA, 2001, n.p). Neste sentido, “as equipes de trabalho sdo fundamentais para estimular
o debate e a reflexdo (NOVOA, 2001, n.p). Corroborando com a perspectiva teérica de
No6voa, entendemos que os residentes trabalharam em conjunto entre si e cooperando com
outros professores de sociologia de longa atuacdao na escola, também com professores de
outras areas, agregando conhecimentos e experiéncias valiosas.

A elaboracao de jogos didaticos virtuais e concretos, elaboracao de planos de aulas e
materiais de apoio didatico, estimularam os residentes a recorrer em seus conteudos
académicos e fazer reflexdo sobre eles. Estas estratégias didaticas possibilitaram o
desenvolvimento de competéncias, ndo somente nos estudantes do ensino médio, mas também
nos residentes, que por meio do emprego dos jogos, conseguiram desenvolver uma maior
interacdo com os/as alunos/as, para além disso, foi favorecida também a capacidade de
assimilacdo dos contetdos curriculares, tendo a utilizagdo de conceitos em situacoes
cotidianas reais e relacionados aos jogos nas aulas de sociologia (SILVA; MOREIRA,
ALBUQUERQUE, 2021). Sendo assim, ao associar 0s jogos ao contexto escolar
diagnosticado foi possivel adapta-los a realidade dos alunos, levando os licenciandos a
elaborar varios trabalhos académicos que os levaram ao crescimento intelectual, a

aumentarem o curriculo lattes e a terem mais prestigio dentro da academia.
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A contribui¢do do PRP aos residentes também diz respeito ao reconhecimento do valor

da profissdo, que para eles mostra a relevancia social do desempenho do professor para a
sociedade. Isso os levou a uma busca por maior qualidade nas aulas, que refletiu
significantemente na aprendizagem dos alunos da escola e ao avanco do ambiente escolar. O
que Mufioz (2012) ja havia sinalizado que ocorreria quando o docente é incentivado a sua
profissdo, a pensar de forma conjunta ao local de trabalho, mediante a reflexao tedrico pratica
sobre analise, compreensdo e intervencao da sociedade. Levou também os residentes a uma
melhor relagdo com o saber socioldgico e influenciou na decisdao de um futuro profissional
mais apreciado.

As experiéncias no Programa estimularam os graduandos a dedicagdo a licenciatura e
a querer aprofundar no desenvolvimento de uma docéncia com qualidade. Os tornaram
criticos e reflexivos acerca do fazer docente, se colocaram como agentes transformadores da
profissdao e passaram a perceber a importancia de se lecionar e de uma escola publica de
qualidade. Perceberam que para ser um educador € necessario reconhecer o quao complexo €é
o processo educacional e suas dimensdes sociais e culturais, que é fundamental conhecer
melhor o contexto escolar e como funciona a sua dinamica em sala de aula em todos seus
aspectos.

Isso levou a uma maior reflexdo da prdxis docente envolvendo varios aspectos da
realidade escolar para que o formando pudesse confrontar conhecimentos e concepcées
antigas e defasadas, mediante a visdo sociologica critica, que os levou a construgdo e
reconstrucao de saberes e praticas. Isso lhes deu condi¢cdes de alterar as concepgdes de ensino,
aprendizagem e perceber que a elaboracdo de conhecimento se faz de diferentes formas.

Deste modo, o Programa Residéncia Pedagogica contribuiu para criar no residente
uma visao critica sobre sua profissao, uma impressao de mais prestigio a sua futura profissao
docente, & praticas pedagogicas que estimularam sua criatividade para criacdo de novos
materiais diadicos e metodologias de ensino, a reivindicagdo de uma escola publica e
formacgao de qualidade, a relacionar contetidos tedricos com pratica pedagogica e a reconhecer

a complexidade do ambiente escolar e intervir nele.

CONSIDERACOES FINAIS
Como mostrou estre trabalho, a formagao de professores é um tema que esta envolvido
em um conjunto de conflitos ao longo dos séculos sobre qual a melhor estratégia para uma

boa formacdo. E de extrema importancia a investigacao sobre estd problematica a fim de
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diagnosticar as questdes a serem resolvidas e quais melhores acoes devem ser desenvolvidas

para que se tenha o avanco na formacgao do docente. E se tratando da formacdo em Ciéncias
Sociais é necessario que o debate se especifique, visto que, é uma area envolta em ameacas de
fatores politicos. Sendo assim, pesquisar a contribuicdo do Programa Residéncia Pedagogica
na formacdo de professores de Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Para, nos trouxe
mais clareza acerca de quais caminhos a percorrer para uma boa formacao, pois ao investigar
o projeto também nos deparamos com seus desafios, descobertas, intervencdes, erros e
acertos.

A formacao de professores sofre com a falta de investimentos na carreira docente, na
profissionalizacdo, como o foco na absorcdo de contetidos tedricos sob o desmerecimento da
pratica pedagdgica, o que leva o professor a ter aspiracdes individuais em detrimentos de uma
pratica docente em anseia pelo desenvolvimento coletivo que beneficiaria o ambiente escolar
e todos seus atores. O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) veio com propostas que
dessem conta de preencher estas deficiéncias na formacdo, colocando o residente como
protagonista das acOes, imergindo-o na escola campo em maior espaco de tempo e com mais
meios de atuacao. Reforcando a relacdo entre teoria e pratica e propiciando a criagao de
materiais didaticos e metodologias de ensino inovadoras usando a tecnologia a seu favor. O
Nucleo de Sociologia elaborou e executou acOes, norteada pelos objetivos do PRP que
contribuiram aos residentes uma visdo critica e reflexiva a despeito da sua préaxis pedagogica,
uma maior intencdo pela docéncia e crescimento tanto académico quanto pratico pedagogico,
levando em conta as dimensoes humanas e relacionais dos licenciandos e do contexto escolar.

Com a continuidade do Residéncia Pedagogica a partir deste trabalho e sua adaptacgao
a contexto historico atual, pandémico, esta pesquisa sobre as contribuicoes do programa a
formacdo docente se torna uma area promissora para investigacdo. Se faz importante a
continuidade da pesquisa com suas aplicagdes no ensino a distancia e a partir dos
investimentos reduzidos a sua proxima versao. Este tema seria muito bem desenvolvido se

debrucando também sobre estas questdes.
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