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RESUMO

O objetivo desse artigo é refletir sobre os saberes necessarios a docentes em seu processo de formacao
académica, especificamente inseridos na faculdade de Sociologia, resgatando a ideia de um(a)
professor(a) mediador(a) e investigativo(a), ou seja, preocupado(a) com as contradi¢des presentes na
pratica, a partir do Programa Institucional de Residéncia Pedagégica (PIRP), projeto que visa
desenvolver a capacidade critico-reflexiva de seus residentes, fomentando a capacidade da construcao
de identidade docente e do desenvolvimento da praxis educacional. Dito isso, o trabalho dispde-se a
relatar a relevancia da Residéncia Pedag6gica na construcdo do processo de transposicao didatica entre
o Ensino Superior - muitas vezes precdrio na formacao pratica do aluno ou da aluna e abundante de
teorias - e a Educacdo Basica - espaco onde muitos docentes recém-formados apresentam dificuldades
pela desproporcionalidade entre pratica e teoria presente na universidade. A partir disso, o artigo
também propde relatar de que maneira outras ferramentas, como o livro didatico e a discussdo do
curriculo sdo extremamente importantes para a consolidacdo do profissional critico-reflexivo no
ambiente escolar. A metodologia foi utilizada gracas a estudos bibliograficos, com foco no conceito de
transposicdo didatica desenvolvidos, principalmente, por Yves Chevallard (2013), além da
participacdo ativa na Residéncia Pedagogica, reforcando a praxis e o ensino dialégico.

Palavras-chave: Transposicdo didatica, Ensino de sociologia, Residéncia pedagdgica,
Professor reflexivo, Saberes docentes.

INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo refletir sobre a experiéncia vivida por trés residentes no
exercicio de transposicao didatica em aulas de sociologia para turmas da terceira série do
ensino médio no Colégio Estadual Dr. Adino Xavier, em Sdo Gongalo, Rio de Janeiro, a partir

de sua inser¢dao no Programa Institucional de Residéncia Pedagdgica (PIRP/CAPES/UFF). A

experiéncia faz parte de um projeto da Universidade Federal Fluminense (UFF) em parceria
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com a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES), que tem

como um de seus objetivos o desenvolvimento de projetos de formacdo que fortalecam o e/
campo da pratica.

Ao debater, nos espacos académicos, acerca do professor reflexivo (Schén, 1992), que
preza pelo saber escolar, e ndo é mero reprodutor do curriculo oculto (Sacristan, 2013),
sentimos que, por mais que o processo de participacdao em estagios seja importante para a
reflexdo e critica sobre a pratica docente, tal oportunidade ndo se mostrou, em nosso caso,
suficiente para o desenvolvimento da praxis, no processo de formacdo inicial. A licenciatura
em Ciéncias Sociais da UFF tem no curriculo quatro disciplinas de Pesquisa e Pratica
Educativa. Dentre elas, trés possibilitam a inser¢dao na escola por meio do estagio. No entanto,
nessas experiéncias, ndo ha muito espaco para intervencdo em sala de aula. Em outras
palavras, o(a) estagiario(a) ndo desenvolve completamente a praxis educativa por falta de
oportunidade. E, portanto, a partir do programa de Residéncia Pedagdgica que a praxis se
expande ao proporcionar a participacdo ativa de seus residentes.

Durante a formagdo académica, passando por essas disciplinas obrigatérias de
Pesquisa e Pratica Educativa, popularmente conhecidas como disciplinas de estagio, os
discentes sdo inseridos na discussdo teorica sobre a pratica educativa e nela permanecem até
se formarem. Contraditoriamente, essa insercao nao se da completamente na parte pratica da
disciplina nas salas de aula das escolas basicas, visto que, apesar de haver o contato e ser
obrigatéria a participagdo nos estagios, sempre ha falta de pratica do discente em tarefas
cotidianas indispensaveis como atualizar o didrio de turma, presenciar uma reunido do
conselho de classes dos professores, ter a oportunidade de colaborar na producao de exames,
entre diversas outras ferramentas necessarias para o desenvolvimento da formacdo
profissional dos estudantes. O que ocorre, em contrapartida, € uma mera observacao de tudo o
que o professor que recebe o0 estagidrio faz durante a aula. A reflexdo que levantamos foi: de
que maneira os licenciandos podem se sentir preparados(as) para conduzir uma aula se nao se
sentem formados adequadamente para tal? Como exercer a educagdo critico-reflexiva se o

professor nem sequer se sente confiante em desenvolver uma aula para seus estudantes,

devido em grande parte a falta de mediacdo e suporte que deveria existir em seu processo
formativo? A transposicao didatica, a partir disso, é fragilizada e, muitas vezes, em seu fazer
docente, o professor recorre a praticas que outros professores faziam - praticas que talvez nao
dialoguem com as necessidades apresentadas pelos alunos para compreensdao do contetido.

Assim, a educacdo bancaria se fortalece e continua a cooptar professores recém-formados.
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Inseridos na logica escolar a partir da Residéncia Pedagégica, podemos notar a
importancia que o projeto tem para a formagdo docente em contraposicdo ao modelo bancario
de escolarizacdo e, particularmente, para a reflexdo sobre a transposicdo didatica como
ferramenta mister para ensino de sociologia. Inseridas na légica da educagdo bancaria, as
escolas de formacdo basica ndo reconhecem que os estudantes compartilham demandas
proprias, particulares, e exatamente por isso devemos olha-los com mais atencao - ou de fato
com um olhar sociolégico (Dayrell; Reis, p. 10). A sociologia enquanto disciplina escolar
proporciona a identificacao dessas demandas pelos proprios alunos e pelo professor. Ter a
sensibilidade de contextualizar o ensino para esse publico, estando aberto ao didlogo e,
principalmente, através da légica investigativa (Schon; 1983), urge para que os profissionais
estejam em constante aprendizado consigo mesmos e, principalmente, com aqueles ao seu

redor.

METODOLOGIA

As reflexdes aqui apresentadas sdo fruto da experiéncia de licenciandos no programa
de residéncia pedagdgica e serdo apresentadas no formato de relato de experiéncia.
Relataremos reflexdes tecidas coletivamente em reunides realizadas na propria escola, entre
os residentes e a preceptora, nos momentos em que a dindamica escolar nos permitia um tempo
sem os alunos presentes. Utilizamos os conceitos de transposicao didatica (Chevallard, 2013 e
Almeida, 2007), professor reflexivo (Schon, 1992) e saberes docentes (Tardif, 2014) para

fundamentar nossas reflexdes.

DESENVOLVIMENTO/REFERENCIAL TEORICO

Neste trabalho relatamos nossa experiéncia no processo de transposicao didatica entre
o Ensino Superior e a Educacdo Basica, espaco onde muitos docentes recém-formados
apresentam dificuldades pela desproporcionalidade entre pratica e teoria presente na
universidade. A partir disso, relatamos também de que maneira outras ferramentas, como o

livro didatico e a discussdo do curriculo sdo importantes para a consolidacdao do profissional

critico-reflexivo no ambiente escolar, em contraposicao ao “educador-bancario” (Freire,
1970), que ndao mantém uma relacdo dialégica com os alunos. A nosso ver, o “educador-
bancario” atende apenas ao aluno tipico, aquele que reproduz o padrao estudantil esperado, e
torna “problematico” todo aquele jovem que precisa ter o ensino contextualizado e
interpretado para que se torne dial6gico (Schon, 1992). Assim, qualquer estudante que tente

problematizar um assunto na aula é visto como rebelde nesse estilo de educacao.
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A partir dessas reflexdes, os questionamentos que surgem sdo: como transformar o

professor-bancario em professor-educando? Através de quais meios é possivel desvelar as e/
atitudes desiguais e seletivas do docente e fazé-lo refletir sobre a verdadeira esséncia do

professor investigativo, emancipador e inclusivo, que contextualiza o ensino por meio do

didlogo entre aluno-professor e através de uma transposicdo do conhecimento a fim de

traduzir o abstrato em algo concreto nas realidades dos educandos?

Para repensar a nossa pratica a luz desses questionamentos, resgatamos a reflexao
sobre a funcdo social do professor, principalmente o de sociologia, e a necessidade de tornar
nossa pratica em praxis, ou seja, uma acgao transformadora da realidade (PIMENTA, 1995).
Do contrario, no lugar da pratica emancipatéria ha a reproducdao de uma logica perversa que
exclui estudantes para que apenas alguns poucos jovens se formem, afetando a maneira como
elaboramos a transposicdo didatica dos contetidos que lecionamos.

A participacao no PIRP pelo subprojeto Ciéncias Sociais/UFF nos possibilitou uma
aproximacao do cotidiano escolar, onde foi possivel refletir sobre os saberes necessarios aos
docentes em seu processo de formagdo académica, resgatando a ideia de um(a) professor(a)
mediador(a) e investigativo(a), ou seja, preocupado(a) com as contradicdes presentes na
pratica. As acdes desenvolvidas no subprojeto visam desenvolver a capacidade critico-
reflexiva dos residentes, fomentando a construcdo de uma identidade docente e o
desenvolvimento da praxis educacional.

Entendemos a acdo pedagdgica como um processo de mediacdo de saberes diversos,
com o objetivo final de emancipagdo do ser humano, ou seja, sua formagdo como individuos
autébnomos, capazes de transformar sua propria realidade. Nesse sentido, a atuacdao do
professor em sala de aula precisa ser mecanica. Apesar de envolver a utilizacdo de diferentes
instrumentos, a atividade docente ndo é meramente técnica. A acdo pedagogica exige
planejamento e reflexdo, unindo teoria e pratica. Assim, a formagdo de professores necessita
estabelecer formas de desenvolvimento da capacidade de “reflexdo critica sobre a pratica”
(SCHON, 1995, p.88, apud SILVA, 2001, p.8), mobilizando conhecimentos para uma
“reflexdo critica na e sobre a agdo” (SCHON, 1995, p.88, apud SILVA, 2001, p.9).

De acordo com SCHON (1995) apud SILVA (2001), os professores adquirem

conhecimentos técnicos e praticos ao longo de sua vida e de seu processo de formacdo. Esses
conhecimentos sdo atualizados diariamente nas relacdes que estabelece, dentro e fora do
ambiente escolar, entre pares e alunos. Sua atuacao em sala de aula é influenciada por essas
relacdes e multiplos outros fatores, como a precarizacdo do trabalho docente e as condi¢des

materiais da escola, o que pode levar a uma pratica mecanica, repetitiva e rotineira, tipica da
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educacdo bancéria (FREIRE, 2014) que, em consequéncia, leva a perda de oportunidades de
reflexdo na e sobre a acdo pedagégica. Nesse sentido, o exercicio de distanciamento da
pratica, a reflexao sobre a acdo, vai se perdendo na prética cotidiana. A residéncia pedagdgica
tem se mostrado, em nossa experiéncia, uma possibilidade de reflexdo sobre a agdo, na
medida em que nos permite realizar esse distanciamento da agdo cotidiana, contempla-la,
analisa-la e transforma-la coletivamente, ampliando nossa consciéncia sobre nossa propria
atuacdo, desenvolvendo, assim, nossa capacidade critico-reflexiva.

Segundo Donald Schoén (1992), para que o professor seja, de fato, capaz de ensinar a
seus alunos, ele precisa ser reflexivo. Ou seja, refletir-na-agdo e refletir sobre a reflexdo na
agdo. Antonio Novoa (1992 apud PIMENTA, 1999) analisa que a reflexdo da pratica docente
proposta por Schén é composta, na verdade, por trés etapas e ndo duas. Assim, ha também a
necessidade de se refletir sobre a a¢do. Logo, o professor ndo deve ser reprodutor de saberes,
mas alguém que pesquisa sua pratica. Ser professor é ser pesquisador. Pimenta (1999)
confirma tal dimensao da profissao docente, ao dizer que durante a formacao inicial os futuros
professores devem desenvolver pesquisas sobre a realidade escolar, “com o objetivo de
instrumentaliza-los para a atitude de pesquisar nas suas atividades docentes” (PIMENTA,
1999, p. 28). Para que, assim, a pesquisa seja entendida, segundo a autora, como um principio
formativo na docéncia. Logo, o professor precisa ser formado para se tornar um intelectual,
pesquisador de sua propria pratica.

A participacdo no programa tem nos proporcionado uma oportunidade de exercitar a
transformacao do conhecimento cientifico produzido pela Sociologia em contetidos
didaticamente acessiveis aos estudantes do ensino médio, ou seja, de exercitar a transposicao
didatica no ensino de sociologia. Segundo Chevallard (2013), a relacdao didatica une trés
objetos: o professor, 0 ensino e o conhecimento ensinado. Podemos entender a transposicao
didatica como um processo pelo qual um conhecimento que foi designado como saber a ser
ensinado sofre um conjunto de transformagdes adaptativas que vao tornd-lo apto a ser

aprendido.

A transicdo do conhecimento considerado como uma ferramenta a ser posto em
pratica, para o conhecimento como algo a ser ensinado e aprendido, é precisamente
o que eu tenho chamado de transposicdo didatica do conhecimento.
(CHEVALLARD, 2013, p.9).

Esse exercicio nos levou a refletir sobre as questdes que apontamos anteriormente, e

revelou lacunas em nossa formacgdo. Sentimo-nos, a principio, muito despreparados para
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assumir uma sala de aula. Ao longo das poucas disciplinas de educacado oferecidas pelo nosso

curso, aprendemos apenas as teorias didatico-pedagdgicas, sem conseguirmos aliar teoria e
pratica, e quando capazes de alia-las, sentimos falta do entendimento cientifico pensado para a
licenciatura. Nesse quesito, 0 modelo de formagao (3+1) que une estudantes do bacharelado e
licenciatura para o ensino das disciplinas de “natureza declarativa” (Tardif, 2014), incluindo
as disciplinas das ciéncias sociais que ndo concatenam com as ciéncias da educacdo, faz com
que a transposicao didatica seja ainda mais urgente, dado que a tarefa do docente é traduzir o
conhecimento - sociolégico, ou quaisquer outros - de uma forma que ndo reproduza
linguagem academicista. Deste modo, durante a preparacao de nossas aulas, junto a professora
preceptora, a transposicdo didatica sempre foi nosso principal objetivo, visto que, um
professor que busca a emancipacdo de seus alunos sem fazer a transposicdo dos contetidos
que pretende ensinar, acaba por reproduzir a l6gica do curriculo escolar.

Conforme analisa Sacristan (2013), o curriculo define quais contetidos serdo ensinados
e como deverdo ser ensinados. Seleciona determinados contetidos em detrimento de outros.
Contetidos que sdo fragmentados em disciplinas, em séries e que se referem a cultura da
erudita. De modo semelhante, Chevallard (2013) afirma que o sistema de ensino estabelecera
uma verdade suprema, elegerda um determinado conhecimento como legitimo, rejeitando e
menosprezando todos os outros. Destarte, para que a transposicao didatica seja eficaz, o autor
defende que o aluno seja levado em consideragdo. Visto que, o educando ndo é uma folha em
branco, ele traz conhecimentos que devem ser respeitados e valorizados (FREIRE, 2014).
Deste modo, se a realidade do estudante for “expulsa” da sala de aula, o conhecimento
ensinado ndo fard sentido para ele.

Desta maneira, para que o professor seja capaz de fazer uma transposicdo didatica
eficiente, precisa aprender a olhar fendmenos e ndo apenas fatos. Em seu texto, Chevallard
(2013) revela que a didatica, assim como qualquer ciéncia, preocupa-se com fendmenos e nao

com fatos. Mas o que sdo fenémenos didaticos?

Distintamente da nogdo de fato, um fendmeno ndo pode ser definido em base
empirica. Fendmenos sdo construgées teoricas. Para colocar de forma simples, direi
que o reino dos fendmenos é a contrapartida teérica ao mundo multifacetado dos
fatos empiricos. [...] A teoria comeca a partir de fatos, mas rapidamente se eleva a
um universo proprio. A teoria didatica ndo é excecdo. (CHEVALLARD, 2013, p.5)

Logo, o professor deve agir como um didatico, ndo se apoiando apenas em fatos
quando reflete sobre a aprendizagem de seus alunos. Ndo deve supor que se um determinado

aluno tem dificuldades, que seja dele a culpa, nem alegar que a causa de dificuldades
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semelhantes é a mesma. E preciso que o docente va além do que aparenta ser, buscando a
verdadeira causa dos fatos. Para tanto, é primordial que alie os saberes que traz de sua
formacao inicial, os saberes tedricos, as reflexdes que faz das situagdes em sala. Deste modo,
€ necessario que parta dos fatos, recorrendo as construcoes tedricas que ja dispoe, a fim de
tentar compreendé-los. Mas, para que sua investigacdo seja bem-sucedida, precisa ser,
efetivamente, critico-reflexivo. Em outros termos, se as teorias que aprendeu durante sua
formacdo ndo dao conta de explicar completamente a realidade escolar que se apresenta, deve
estar disposto a criar hipoOteses e a testa-las, dialogando com seus alunos para obter mais
informagdes. Desenvolvendo, portanto, novas teorias. Tal processo envolve a utilizacdo de
diversos saberes docentes e a producdo de novos.

Ao longo das nossas aulas e de suas preparagoes, fizemos exatamente isso, para
elaborarmos uma transposicdo didatica que considerasse os conhecimentos adquiridos na
universidade aliados as reflexdes que tivemos em sala, mobilizando, assim, diversos saberes
docentes. De acordo com Tardif (2014), o saber docente é composto pelos saberes
disciplinares, curriculares, profissionais e experienciais. Os saberes disciplinares sdo saberes
oriundos dos diversos campos de conhecimento, transmitidos nas universidades e escolas, por
meio de disciplinas. Sdo os saberes das areas especificas, da area de formacao do licenciando
como: sociologia, historia, matematica, etc. Os saberes curriculares sao transmitidos por meio
dos programas escolares, “correspondem aos discursos, objetivos, conteidos e métodos a
partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos
e selecionados como modelos da cultura erudita e de formacdo para a cultura erudita”
(TARDIF, 2014, p. 38). Os saberes profissionais fornecem aos docentes conhecimentos
cientificos sobre a educacdo e doutrinas, engendradas a partir da reflexdo acerca da pratica
educativa, compostas de sistemas de representacOes (arcaboucos ideoldgicos) e algumas
técnicas e formas de saber- fazer.

Os saberes experienciais sdo, segundo o autor, os unicos saberes produzidos pelos
professores. Sdo saberes plurais que “brotam da experiéncia e sdo por ela validados. Eles
incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habitantes, de
saber-fazer e de saber-se ser” (TARDIF, 2014, p.40). No chdo da escola, ao lidar com seus
alunos, com seus colegas, o professor produz saberes proprios dessa experiéncia. Ao entrar
em sala, ao dar aulas para diferentes turmas, o professor aprende a ressignificar os saberes
docentes oriundos da familia, da universidade, dos cursos de formacao; aprende quais saberes

sdo Uteis e quais ndo sao. Como nos mostra o autor:




A pratica cotidiana da profissdo ndo favorece apenas o desenvolvimento de certezas
“experienciais”, mas permite também uma avaliacdo dos outros saberes, através da
sua retraducao em fungdo das condi¢Ges limitadoras da experiéncia. Os professores
ndo rejeitam os outros saberes totalmente, pelo contrario, eles os incorporam a sua
pratica, retraduzindo-os porém em categorias de seu proprio discurso. Nesse sentido,
a pratica pode ser vista como um processo de aprendizagem através do qual os
professores retraduzem sua formacao e adaptam a profissdo, eliminando o que lhes
parece inutilmente abstrato ou sem relagdo com a realidade vivida e conservando o
que pode servir-lhes de uma maneira ou de outra. A experiéncia provoca, assim, um
efeito de retomada critica (retroalimentagdo) dos saberes adquiridos antes ou fora da
pratica profissional (TARDIF, 2014, p.53).

Por conseguinte, como afirma Tardif (2014), os saberes que decorrem da experiéncia
sdo saberes sobre saberes. Os saberes experienciais do docente incluem seus entendimentos e
concepcoes de vida, desde sua formacdo inicial na universidade, mas também desde sua
passagem pela escola basica enquanto aluno. Com base em Freire (2014), entendemos que o
professor ndo deve ser lido como um projetor do conhecimento cientifico, mas um agente do
processo educativo que traduz a teoria, esclarecendo-a com seus educandos, a fim fazé-los
compreender suas realidades a partir daquele contetido. Ha, entre os saberes relacionados do
professor que perpassam a esséncia do seu oficio, como técnica e comprometimento com
regras, saberes individuais que dizem respeito a identidade do docente, enquanto pessoa e
enquanto educador (Tardif, 2014). Entendemos que a interacdo entre os educadores e alunos,
assim como os valores do docente, se enquadram entre os saberes que nos norteiam para
iniciar com uma transposicao didatica eficiente.

Em nosso trabalho no Colégio Estadual Dr. Adino Xavier, notamos que ha uma lacuna
no que diz respeito a linguagem, ja com sinais academicistas, dos residentes, para repassar o
conhecimento aos alunos. Esta dificuldade se evidencia na aplicagdo tedrica das disciplinas
das ciéncias sociais como no ambiente universitario através de dialogos que ndo se mostram
preocupados com o vinculo as ciéncias da educacao. A formacao continuada dos docentes na
universidade, que ndo se volta as experiéncias ou reflexdes da vida no chdo da escola basica
de ensino publico, também interfere na atualizacdo e melhor didatica dos licenciandos.
Somado a falta de presenca dos mesmos licenciandos em salas de aula da escola basica

durante a graduacdo, conseguimos perceber que somente gracas a Residéncia Pedagdgica,

fomos capazes de nos preparar para o uso de uma linguagem acessivel e perspicaz.

Tendo isto em mente, percebemos que o livro didatico foi fundamental para nossas
aulas, como uma ferramenta que nos auxiliou a organizar tanto o contetido quanto a forma de
sua apresentacao nas aulas. A transposicao didatica é feita a partir de uma soma de fatores,
condicionais e materiais, que unidos aos saberes do docente, guiam uma construcao de

raciocinio 16gico esclarecedor (Almeida, 2007). Pensando exatamente nos recursos, 0 N0SsO
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grupo procurou usar “ganchos” para introduzir conteiidos com base nos arredores, realidades

do municipio de Sdo Gongalo, nas circunstancias politicas tais como as recentes eleicdes para aa
presidéncia e, com base na interacdo entre os alunos e nossas proprias indagacoes enquanto
professores reflexivos em sala. Tais “ganchos” nos direcionaram para o uso do livro didatico,

para que conseguissemos introduzir teorias com vocabulario mais palpavel ao ambiente da

escola basica, e nos permitiram dar aulas cuja transposicao didatica havia sido programada

desde os planejamentos.

Além disso, cabe salientar que, quase majoritariamente, os estudantes do ensino médio
ja estdo inseridos - de alguma forma - no contexto de trabalho ou preocupados em inicia-lo.
Para complementar, ao longo da experiéncia na Residéncia Pedagdgica, diversos alunos
queixam-se constantemente da pressao exercida por familiares e amigos no que diz respeito a
vestibulares e entrada nas universidades. O foco juvenil no futuro, distante do espaco escolar,
desenvolve neste grupo uma série de preocupacdes e anseios 0s quais atrapalham o
rendimento escolar e, somadas as aulas cansativas e sem contextualizacdo, desmotivam o
alunado.

O ambiente escolar, uma vez defensor da troca de interacdes e harmonia, desvela-se
cada vez mais como local de conflitos, impedindo o aproveitamento de experiéncias, a
tentativa de compreender seus estudantes como sujeitos em processo de liminaridade
(Dayrell; Reis, 2007), ou seja, pressionados pela sociedade em serem responsaveis mas, ao
mesmo tempo, desejosos em desfrutar do convivio com os amigos, evitar a tomada de
decisdes que a todo custo, tentam impor a eles e elas o que deve ser feito, como trabalho e
estudo. Entre esse espaco, a figura do professor é crucial como mediacdo entre casa-escola. E
€ justamente a transposicao didatica, a contextualizacao e o dialogo com esses estudantes uma
das ferramentas mais urgentes para que a troca dialégica se consolide.

Nos, residentes, percebemos que é impossivel criar uma conversa sincera com 0s
alunos se os temas da matéria de Sociologia ndo passarem antes por uma revisao de carater
didatico e resgatando assuntos que fazem parte do cotidiano dessas juventudes. Usar o livro

didatico e transforma-lo em material propicio para sala de aula - realidade de 40 estudantes

inseridos na légica capitalista de exploragdo -, se torna rotineiro se quisermos ter o minimo de
contato e compreensao com os discentes. Ademais, também pudemos notar que trabalhar o
livro de maneira mais clara, ou seja, sem nos ancorar em conceitos dificeis de compreender e
evitar abordar dezenas de nomes de intelectuais logo no inicio da aula - preferindo, no lugar
disso, resgatar exemplos e fenomenos do cotidiano para, ai entdo, inseri-los aos poucos na

matéria até que haja adesdo e participacdo majoritaria em sala, desenvolveu-se como uma
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maneira muito mais dialégica de ensinar a cada um deles, evitando despejar contetidos sem

sentido para que os guardem apenas como informacdo para avaliacdes, sem importancia com
a realidade.

Dessa forma, ao montarmos um planejamento sobre temas como Ideologia no
Cotidiano e Industria Cultural, por exemplo, conseguimos entregar reflexdes sobre nosso
modo de vida enquanto sociedade ocidental, a partir daquilo que os residentes retiram de suas
realidades, abordando aquilo que nossos alunos veem em suas realidades, enlacando com a
teoria e a explicacdo final. E inegavel que sem o vinculo construido entre residentes e
educandos dentro da sala de aula, com participacdo ativa de ambos, haveria um vacuo no que
diz respeito a ressonancia do que queriamos que eles questionassem. Isso fica claro quando
revisitamos nossos momentos em sala de aula, em especial nas introducdes do contetido,
quando os alunos ndo se sentiam suficientemente envolvidos por aquilo que colocamos no
quadro e ndo interagiam conosco. Para que as palavras expostas fizessem sentido ou ecoassem
em suas reflexdes, os alunos precisavam que nos colocdssemos diante deles exemplos,
situacdes, questionamentos que os fizessem voltar-se para seus cotidianos, e assim seus
comportamentos eram alterados e grupos de alunos passavam a questionar e se inserir nas
nossas discussoes.

Buscamos criar, e perpetuar ao longo das nossas aulas, um ambiente educativo de
seguranca, mas também de negociacoes. Almeida (2007) chama de hardware todo aquele
material escolar, desde apostilas, computadores, laboratorios, até o efetivo chdo da escola, e
reforca que sem a carga humana interativa, na qual o ato de educar se desenvolve, o software,
é impossivel que ocorra a transposicdo didatica, ou qualquer troca de conhecimento eficaz.
Nossos esforcos, portanto, de unir os recursos materiais, aos conhecimentos dos residentes,
traduziria-se em dar a sala de aula o tratamento de um organismo vivo, que precisa de
conflitos e trocas para que se crie um espaco e um clima de aprendizagem. Todavia, sem o

reconhecimento do potencial daquele ambiente, a transposicao didatica perde forga.

Ver o 6bvio o aluno ja vé diariamente. No entanto, ele consegue ver e perceber
apenas o espaco. A transposicdo didatica vai além, ela ird aclarar o ambiente, que é
composto pelas juncdes das estruturas, das pessoas, dos atos e dos objetivos que
permeiam tudo. (ALMEIDA, 2007, p. 30)

Nosso relato se da a partir do encontro das experiéncias de trés residentes, dois do
turno da manha e uma do turno da noite. Ao partilharmos nossas reflexdes encontramos

pontos em comum e divergentes, reforcando ainda mais a necessidade de levarmos em
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consideracdao o contexto no qual os alunos estdo inseridos ao realizarmos a transposicao
didatica. No turno da noite, por exemplo, as turmas sao compostas majoritariamente por
alunos trabalhadores. Tal fato ndao pode ser desconsiderado. Deste modo, a residente e a
professora preceptora, ao elaborarem o planejamento das aulas sobre ideologia, tinham como
objetivo basilar desenvolver formas de provocar nos alunos o interesse pelo tema, para que
junto a eles, nas aulas, construissem uma reflexao sobre sua condicao de sujeitos pertencentes
a classe dominada e, consequentemente, impregnados de valores e crencas que estruturam
uma ideologia que privilegia a classe dominante, aduzindo-os a aceitacdo de sua exploracao.
Para tanto, assim como os residentes da manhd, foi preciso que pensassem na melhor maneira
de adaptar o contetido a aula para que ndo ficasse abstrato demais e a nossa linguagem nao
fosse academicista. Desejdvamos que os alunos se enxergassem nas teorias apresentadas a
eles, neste caso teorias referentes ao conceito de ideologia, seu cotidiano, suas experiéncias.

O professor precisa decodificar o conhecimento, leva-lo do nivel teérico ao
experiencial, ao vivido. Se ndo se propuser a tornar o abstrato concreto, ndo conseguira
cumprir a fungdo social do ensino de sociologia. O curriculo dissemina os valores da classe
dominante, expurgando da escola as culturas dos dominados. E a logica do curriculo se
mantém mesmo com a incorporacdo da sociologia a ele. Fragmenta o conhecimento
sociologico, o descontextualiza. Finge, portanto, promover a equidade e a igualdade no
ambiente escolar e a criticidade dos estudantes. Cabe ao professor de sociologia, por meio da
transposicao didatica, habilitar seus alunos a interpretarem a realidade social com a ajuda dos
conceitos sociol6gicos.

Nota-se assim que, mesmo com o advento da internet e todas as possibilidades que ela
oferece, em segundos os jovens podem ter acesso a uma infinidade de informagoes, o que lhes
permite a autoinstrugdo, a profissdo docente nao se torna dispensavel. De acordo com Pimenta
(1999, p. 15), “na sociedade contemporanea cada vez mais se torna necessario o seu trabalho
enquanto mediacdo nos processos constitutivos de cidadania dos alunos, para o que concorre a
superacao do fracasso e das desigualdades escolares”. Deste modo, nossas vivéncias foram ao
encontro das reflexdes da autora citada. Por mais que os alunos tenham acesso a informacdes,
é preciso que os professores os ensinem a analisa-las, a estranhar e desnaturalizar verdades
absolutas que elas podem reforcar. Logo, torna-se urgente que o professor esteja disposto a
assumir seu papel politico de agente que luta contra a reproducdo de valores excludentes que
levam a perpetuacdo de uma sociedade injusta e se transforme em um sujeito histérico de

transformacao. “O professor é o coordenador do processo de ensino-aprendizagem. Deve
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assumir seu papel historico de transformacdo da realidade escolar, articulado a realidade

social mais ampla” (VASCONCELLQS, 1995, p.83).
CONSIDERACOES FINAIS

O programa de Residéncia Pedagbgica tem se mostrado, em nossa experiéncia, uma
oportunidade para os residentes desenvolverem saberes experienciais. O projeto se constitui
como ponte entre a universidade, meio onde a pratica ndo tem se desenvolvido no mesmo
ritmo da teoria, e as escolas publicas - espaco de atuacdo dos futuros professores e
reprodutora de desigualdades sociais, seja pela formacdo incompleta do docente ou pela
estrutura precaria devido escassez de recursos e politicas publicas para responder a demanda
de centenas de alunos, alunas, funcionarios e professores. Destarte, a partir da Residéncia
Pedagogica, pudemos compreender a importancia do professor, do seu papel social, como um
agente de transformacao, que precisa refletir sobre sua préatica, constantemente, para que tenha
certeza de que nao esta reproduzindo os valores da classe dominante, mas, sim, conduzindo
seus alunos a emancipacao.

A Residéncia nos permitiu atestar a real necessidade de uma teoria atrelada a pratica.
Como assinala Pimenta (1995), a praxis € a juncao de teoria e pratica, sendo, deste modo, uma
acao orientada pela reflexdo. As reflexdes de Donald Schon (1992) e Maurice Tardif (2014),
da mesma forma, seguem nesta direcdo. Deste modo, como também nossas proprias
experiéncias destacaram, para ser professor ndo basta apenas saber as teorias ou aprender
somente com a pratica. No entanto, é substancial que o futuro docente possa aprender as
teorias que ira ensinar e similarmente de que maneira devera aplica-las. Sem as teorias ndo
entendera qual é sua fungdo social e, nem, portanto, desenvolvera corretamente sua identidade
profissional. Ndo estara comprometido com uma educacdo emancipadora. Sem a pratica, nao
sabera quais dos seus saberes serdo uteis na escola. Consequentemente, a participacao neste
programa tem tamanha relevancia por desvelar a real necessidade de se pensar a formacao dos

futuros professores de sociologia.
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