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1 INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo levantar uma reflexdo acerca do tema
identidade, que é parte dos conteldos abordados pela disciplina Sociologia na grade
curricular do Ensino Médio. Na pratica escolar, varios profissionais podem observar que
muitos estudantes ndo conseguem construir-se como pertencentes a algum grupo
identitario, fazendo com que discussdes sobre raca, género ou classe social possam
parecer deslocadas do contexto social desses estudantes. Muitas vezes, eles ndo sdo
levados a se questionar sobre quem sdo e sobre os papéis que performam no mundo social;
ainda, muitas vezes ndo sdo convidados a se imaginar no lugar de outras pessoas ou
assumir outras praticas diferentes das suas como validas.

A busca por uma espécie de conscientizacdo identitaria, mais do que auxiliar no
processo de autodescobrimento dos estudantes, tem carater pedagdgico. Sem entender a
relacdo entre identidade e praticas sociais, 0s estudantes podem passar a ver os conteidos
da disciplina Sociologia como paulatinamente mais e mais distantes de seu mundo social,
o0 que dificulta, especialmente, a transposi¢do do que é discutido nas licdes em sala para
a realidade nas quais os alunos e alunas se inserem.

Contemporaneamente, a questdo identitaria assume papel central na midia, com
manchetes relacionadas a diversidade e pluralidade de concepcdes de racas, géneros e
sexualidades tomando cada vez mais espaco nos jornais, sites e programas de televisao.
Vivemos em um mundo no qual é importante percebermos que as diversas expressdes
identitarias pautam as praticas sociais e conduzem nossas posturas em diversos contextos
e praticas de interacao.

Dento deste contexto surge o tema proposto, que nasce da pratica de trabalho
cotidiana, na realidade escolar, onde nas aulas da disciplina Sociologia para o Ensino
Médio é possivel perceber que falta a boa parte dos estudantes uma compreensdo e um
reconhecimento sobre suas identidades, levando, por vezes, a dificuldades na articulagdo
entre os contetidos propostos e suas realidades sociais. I1sso mostra-se particularmente
relevante, uma vez que identidade € um dos eixos centrais dentro do conteudo curricular
de Sociologia; portanto, torna-se primordial a investigacdo sobre como os estudantes
lidam com o tema em suas vidas e suas realidades sociais, e quais sao 0s impactos desse

tema na sociedade e nas praticas pedagogicas.
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2 APORTE TEORICO E METODOLOGIA

Dada a importancia pedagogica do tema, fez-se necessario buscar por um aparato
tedrico sobre a conceituacdo do que € identidade e como esse tema se relaciona
diretamente com o com a escola e com a préatica docente, a fim de que uma intervencédo
pudesse ser pensada para ser desenvolvida no contexto escolar que o pesquisador vivencia
em seu trabalho como docente do Ensino Médio na rede publica de ensino na cidade de

Governador Valadares, no estado de Minas Gerais.

2.1 A nocgéo de identidade

Para o desenvolvimento do estudo, a fim de orientar a busca por um arcabouco
tedrico adequado para a analise, procurou-se, inicialmente, definir o conceito de
identidade. Neste processo de revisdo bibliografica, o objetivo foi compreender o
conceito e tentar desenvolver um instrumento que servisse, a0 mesmo tempo, para
familiarizar o pesquisador com o tema e, também, pudesse auxiliar no encaminhamento
de futuras reflexdes. O objetivo é preparar o pesquisador para as discussées em sala de
aula sem perder de vista a preocupagdo com o espaco educacional e com as
particularidades institucionais.

Dessa forma, como pontapé para iniciar a compreensao sobre o tema, toma-se como
base parte das definicbes utilizadas por Habermas! para compreender o que seria a
identidade do individuo. Uma reviséo inicial da obra do autor permitiu compreender
identidade como um processo que perpassa tanto a identificacdo propria quanto a
identificacdo reconhecida por outros individuos. Segundo Habermas, o individuo estaria
atravessado, assim, por uma questdo dialética entre sua prépria identidade e a identidade
que a sociedade o identifica, 0 que pode gerar conflitos de toda natureza.

Antevendo as discussdes que seriam realizadas em sala de aula, o pesquisador langa
a hipotese de que um dos conflitos possiveis de serem percebidos tem relagdo com a nogao
de identidade racial, pois, no Brasil, 0 processo de miscigenacdo ainda € comumente
associado a algo positivo e, a alguns estudantes, pode ser dificil compreender a qual
categoria eles seriam identificados pela sociedade. Na realidade escolar, as questdes

1 Habermas (2012)
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raciais estdo a tona, mas, muitas vezes, os estudantes ndo realizam discussdes
aprofundadas sobre o tema e, com isso, podem percebé-lo como algo alheio a sua
realidade. Considerando a cidade de Governador Valadares, em Minas Gerais, no censo
de 2010 (IBGE)?, 55,54% da populagéo se declarava parda, 0 que representa a maior parte
da populag¢do no municipio. Contudo, na realidade escolar, o pesquisador percebeu que
questBes relativas & noc¢do de raca por muitas vezes ndo sdo vistas como temas estdo
incorporados nas narrativas individuais dos estudantes. Ou seja, a discussdo sobre
identidade racial muitas vezes ndo acontece e 0 apagamento dessa questdo nas falas dos
estudantes pode indicar que eles ndo se sentem confortaveis para abordar o tema na sala
de aula.

Este problema ndo parece ser apenas um problema local; um estudo realizado no
Departamento de Linguistica da Universidade de Brasilia (UnB), constatou que
brasileiros tém dificuldade se atribuir para si identidades raciais relativas a negro e pardo®.
Isso relaciona-se diretamente com o ponto proposto por Harbermas — a centralidade desta
questdo pode estar na forma como os individuos constroem suas préprias identidades
individuais, enquanto outras pessoas constroem identidades raciais diferentes das que eles
compreendem para si mesmos.

Ao chegar no ambito escolar, essa disparidade entre autoidentificacdo e
heteroidentificacdo podera impactar diretamente como as discussGes sobre identidade
racial poderao ser promovidas, especialmente na disciplina Sociologia. Essa questdo pode
indicar que hd uma deficiéncia, por parte de alguns estudantes, de realizar uma leitura da
prépria realidade que os cerca, o que afeta diretamente os desenvolvimentos futuros sobre
0 tema.

As percepcOes acerca dos impactos sociais ndo somente dos temas raciais, mas
também de todos os temas que envolvem identidade, seja de individuos ou grupos, é algo
que precisa ser construido com os estudantes. Segundo dados do IBGE, 63,7% dos
brasileiros acreditam que a cor ou raga impactam sua vida®. Isso mostra que, de fato, a
maior parte da populacéo brasileira reconhece que as percepcdes das identidades sociais

afetam diretamente suas vidas, mas boa parte dos estudantes ainda parecem desconsiderar

2 Disponivel em: http://archive.issEmOnc#selection-169.0-169.5

3 Disponivel em: https://www.unbciencia.unb.br/artes-e-letras/328-brasileiros-nao-reconhecem-sua-
identidade-racial.

4 Disponivel em: http://gl.globo.com/brasil/noticia/2011/07/para-637-dos-brasileiros-cor-ou-raca-
influencia-na-vida-aponta-ibge.html



www.eneseb.com.br
contato@eneseb.com.br

a relevancia da discussédo desse tema em sala de aula. A falta do reconhecimento da nogéo
de identidade racial é algo que pode afetar diretamente a compreensdo dos impactos que
as questdes e tensdes raciais tém na historia do Brasil e no desenvolvimento da sociedade
brasileira.

O que os dados citados no paragrafo anterior mostram é que existe uma espécie de
contrassenso; apesar da falta do reconhecimento da identidade racial por parte dos
estudantes, existe um reconhecimento pela maior parte da populacdo de que as
identidades sdo elementos cruciais para entender como acontecem as interacdes sociais.
Se essas questdes existem na esfera cotidiana, logo os conflitos atingem a maior parte dos
individuos que fazem parte desta sociedade; por consequéncia, a propria instituicdo
escolar é impactada pelo tema. No entanto, a negacdo da importancia do tema, ou o
silenciamento das discussfes sobre raca, podem ser considerados problemas estruturais

graves.

2.2 Metodologia

Partindo desse reflexdo, percebe-se que € necessario levar em conta no
desenvolvimento de materiais pedagdgicos estas questdes. Para tanto, o pesquisador
realiza uma pesquisa-acao de natureza qualitativa. Nesse tipo de pesquisa, 0 pesquisador
depara-se com um problema e busca agir — aqui, em sua pratica pedagdgica — para melhor
compreender esse problema. A partir da compreensdo inicial, estratégias sdo tracadas e
levadas para o contexto de pesquisa para que, assim, as respostas alcangadas sirvam como
inspiracdo para uma nova pratica reflexiva que pode, eventualmente, encaminhar novas
formas de acdo.

Nesse sentido, a confeccdo de um material didatico adequado é especialmente
relevante, pois apresenta o tema aos estudantes de forma a mitigar as possibilidades de
silenciamento da questdo e minimizar as instdncias nas quais 0s estudantes ndo
reconhecem aquele tema como parte de sua realidade social. Compreender-se como parte
de um grupo social, ou de varios grupos identitarios, é apenas metade do caminho; é
preciso fazer com que estudantes compreendam que estdo inseridos em uma sociedade
plural, e buscar o reconhecimento de suas praticas identitarias pelos demais interlocutores
é essencial para que os processos dialdgicos ocorram de forma menos conflituosa. Busca-

se com o material, assim, construir didlogos para ndo somente fomentar a autoidenticacao,
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mas também promover a reflexdo sobre o desenvolvimento de praticas para o

reconhecimento de seus grupos e pares.

2.3 Reflexdes para a producdo de um material pedagogico

Uma das propostas que podem ser levantadas é trazer vozes de grupos ou individuos
que ocupam diferentes realidades sociais para que seus relatos e suas vivéncias encontrem
ecos nas individualidades. Assim, espera-se que alguns estudantes consigam enxergar
nestes individuos suas lutas e desafios, que sdo conectados a uma realidade muito maior.
O processo educacional precisa levar em conta que os estudantes fazem parte de um grupo
social, e que o processo de aprendizagem deve ser pensado também de forma a dar conta
da realidade local a qual esses estudantes estdo inseridos.

Como visto, a identidade ndo é algo pensado apenas no ambito da autoidentificacao,
devendo ser considerado, também, o reconhecimento dos outros individuos. O objetivo
principal, aqui, ndo é tentar descobrir qual é a fonte primordial do problema, mas sim
pensar em praticas pedagogicas que contemplem a nocédo de identidade dos individuos e
0 reconhecimento identitario dos grupos de individuos.

A escola € um ambiente institucional; as préaticas pedagdgicas, portanto, sdo
performadas em um ambiente institucionalizado e obedecem a um roteiro previamente
tracado pelo professor. Isso pode fazer com que estudantes compreendam as aulas como
espacos pouco dialdgicos, uma vez que, tradicionalmente, a visdo é que o professor ocupa
o papel principal nas relacdes de poder ali constituidas e detém maior -- muitas vezes,
todo o -- tempo de fala. Isso pode apresentar-se como um desafio no processo de fazer
com que estudantes reflitam sobre suas identidades e consigam construir conhecimento
sobre quem sdo no mundo social.

O conhecimento ndo deve ser limitado ao espago institucionalizado; todas as
realidades e vivéncias experimentadas pelos individuos devem servir como mote para a
construcdo das praticas pedagodgicas. Essas praticas ndo devem ser descoladas das
experiéncias e dos conflitos sociais que que atravessam e tangenciam o espaco escolar.

Nesse sentido, para ajudar na reflexdo sobre importancia do tema na area

pedagdgica, pode se utilizar a obra de Paulo Freire. O pensador compreende que a
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educacdo fomenta a reflexdo sobre a propria existéncia humana®, o que coloca as
experiéncias de vida como pontos centrais no efetivo processo de construcdo da prética
pedagdgica. A educacdo, assim, € um processo gque se confunde com a experiéncia das
pessoas, com as vivéncias dos individuos envolvidos no processo de aprendizagem.

Dessa forma, a educacao é pensada de maneira reflexiva, fazendo com que os temas
tedricos precisem se relacionar com a realidade pratica. Nesse quesito, pensando na
construcdo do conhecimento dentro da sociologia na educacdo bésica, os conteddos
devem ser relacionados com as vivéncias dos educandos para que o processo educacional
tenha sentido dentro das realidades individuais.

Em questdo objetiva, cabe ao docente de Sociologia buscar produzir um material
didatico que se preocupe, antes de tudo, em transpor o conhecimento tedrico para o
conhecimento pratico. Para tanto, o docente deve se colocar no papel de pesquisador e,
a0 mesmo tempo, elaborador desse material. E preciso, assim, realizar um movimento
inicial de pesquisa para a compreensdo detalhada do tema a ser abordado e, em seguida,
articular maneiras de apresentar esse tema de forma a considerar o mundo social dos
estudantes na préatica educacional.

O desafio é pensar em praticas pedagdgicas que suscitem a compreensdo do que é
identidade e como o autoreconhecimento pode ajudar a situar os estudantes no espacgo
escolar e no mundo social; ndo apenas isso, a compreensdo pode auxiliar também na
percepcao de como diferentes identidades interagem na sociedade e estdo presentes nas
realidades sociais. Um caminho que pode ser tomado é a busca do reconhecimento de
outros pares, ao observar narrativas e vivéncias que se aproximem da sua realidade, o
gue, como consequéncia, pode auxiliar na compreensao da sua propria identidade.

Cabe ao docente realizar uma espécie de leitura minuciosa de sua pratica
pedagogica. Ler a localidade, o espago onde se encontra 0 ambiente escolar, se torna um
exercicio pedagogico vital para o docente. As particularidades de cada institui¢do, a
heterogeneidade de estudantes e da equipe docente, a constitui¢do do curriculo e o proprio
espaco fisico da escola devem ser levados em consideracao.

Similarmente, € preciso estar atento a realidade local, compreendendo como as
desigualdades afetam aquele espaco, e quais problemas afetam diretamente a populagéo

local. Os estudantes nunca poderdo ser vistos como seres deslocados de suas realidades,

5 FREIRE, p. 57.
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pois sempre serdo individuos cercados pelas circunstancias locais e por conflitos sociais
préprios do espago em que habitam.

Cada realidade escolar € unica e cada docente deve enxergar quais Sao as questdes
identitarias que devem estar presentes nas suas aulas para poder atrair a atencdo dos
estudantes com mais eficiéncia. Ainda, cada estudante tera diferentes compreensdes
acerca de suas proprias identidades, que podem ser fragmentados e até mesmo

contraditorias.

2.4 Contexto e reflexdes sobre a pratica docente

A presente pesquisa foi pensada e realizada a partir das praticas pedagogicas do
pesquisador em uma escola de Ensino Médio na rede publica de ensino no estado de
Minas Gerais, localizada na cidade de Governador Valadares. O interesse sobre o tema
surgiu quando o pesquisador percebeu que os estudantes ndo se engajavam em discussoes
sobre identidade racial. A hipdtese do pesquisador é que havia uma espécie de falta de
reconhecimento sobre a prépria identidade racial por parte da maioria dos estudantes;
talvez essa falta de reconhecimento se relacione com desconhecimento sobre o tema, ou
talvez com outras questdes mais diversas. Por isso, a pesquisa foi iniciada para verificar
os efeitos que essa falta de reconhecimento tem.

E relevante mencionar que a cidade de Governador Valadares tem em sua maioria
uma populacéo parda®. Nas discussdes empreendidas em sala de aula, muitos estudantes
nédo conseguiam compreender qual seria sua identidade racial e a quais grupos pertenciam.
Isso impunha-se como uma barreira no desenvolvimento do tema, que é de extrema
relevancia para o contedo da disciplina e faz parte da grade curricular de Sociologia no
Ensino Médio.

Todavia, na praxis pedagdgica observou-se que existe uma espécie de
descolamento entre o tema e a forma como os préprios estudantes se identificavam, o que
fez com que o pesquisador abordasse 0 caso como uma espécie de perda da nocao de
identidade por parte de estudantes. Em outras aulas, notou-se que temas como feminismo
e racismo tornaram-se alheios a percepgdo dos estudantes, e muitos deles ndo se

enxergavam como interlocutores numa realidade que comporte essas questdes.

6 Disponivel em: http://archive.issEmOnc#selection-169.0-169.5
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Essa questdo mostrou-se um grande desafio pedagdgico, pois 0 apagamento da
nocdo de identidade torna mais dificil a estudantes em situacdo de vulnerabilidade
reconhecerem as situacdes de opressao que possam atravessar suas vidas. Ndo apenas
isso, a falta do reconhecimento traz prejuizos ndo somente para o ensino de Sociologia,
mas para toda a préatica escolar.

Diante do que foi exposto, para orientar as discussdes realizadas em sala de aula, o
pesquisador assumiu que era necessario buscar que os educandos reconhecessem suas
préprias identidades para um engajamento didatico mais efetivo. Para tanto, procurou-se
contextualizar as teméticas abordadas pela disciplina, com o fim de promover ganhos no
processo educacional. Esse resgate busca dialogar com os contrastes sociais presentes na
realidade de Governador Valadares.

Na reflexdo do espaco institucional, pensando em estratégias da escola para se
pensar a identidade, Campos’ (apud Costa) cita como exemplos o curriculo oculto,
disseminacdo de objetivos e a introducdo de tempos educativos préprios para tratar a
tematica. Segundo Silva®, “o curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do
ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma
implicita, para aprendizagens sociais relevantes”. Em termos gerais, o desenvolvimento
de um espaco escolar que propicie o desenvolvimento do tema da identidade vai ao
encontro da nocao de curriculo oculto.

Um caminho possivel seria o retorno a teoria classica de Habermas para entender o
locus da identidade. A identidade ndo é algo que deva ser introjetado e nem fabricado;
deve ser fruto das vivéncias e da realidade dos individuos que estdo inseridos dentro deste
grande contexto. A escolha pedagdgica, portanto, de apresentar diversas experiéncias aos
estudantes ndo busca fabricar uma nocdo de identidade, e sim auxiliar no processo de
autorreconhecimento. Os exemplos que sdo apresentados aos estudantes podem ser
multiplos, como, por exemplo, partindo dos proprios individuos que compfe a
comunidade escolar, como pais e responsaveis, educadores, docentes e demais servidores
gue compartilham o dia a dia da escola.

Os prejuizos para educandos que ndo reconhecam a existéncia da nocdo de

identidade vao além do espaco escolar, como aponta Costa®, o individuo “permanece num

7 COSTA, p. 150.
8 SILVA, p. 78
9 COSTA, p. 26.
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estado de confuséo de identidade, sem um sentindo em relagéo ao passado e ao futuro,
cOmo um estranho no seu proprio corpo”®. Além dos prejuizos pessoais, a falta de um
senso de identidade causa problemas na estrutura social, ao termos individuos que se
tornam alheios a outras existéncias, algo que pode causar problemas no processo de

construcio de uma sociedade mais justa e igualitaria?.

2.5 Estratégias pedagogicas

Uma via importante € a elaboracdo de estratégias que auxiliem o percurso para o
desenvolvimento da nocao de identidade. Os meios podem ser estruturais, pensando em
orientacbes e processos que orientem neste sentido, e também pode-se pensar em
estratégias pedagogicas, que podem ser direcionadas no contexto da sala de aula, no
contato mais direto com o educando.

A disseminacdo de objetivos, dentro desta proposta, poderia abarcar um grupo de
objetivos comuns que poderiam ser desenvolvidos em todas as disciplinas, almejando um
resultado. Neste quesito, pode-se pensar no trabalho interdisciplinar, para poder
desenvolver um tema conjunto em diversas disciplinas, assim integralizando o trabalho
escolar sobre uma mesma perspectiva.

Uma proposta interdisciplinar precisa compreender “que as disciplinas escolares
resultam de recortes e selecOes arbitrarios, historicamente constituidos, expressdes de
interesses e relagdes de poder que ressaltam, ocultam ou negam saberes (MEC)*?”. As
identidades historicamente excluidas, devem ser contempladas neste modelo, atingindo
assim o objetivo de promover a discussdo sobre o tema.

Em relacdo as estratégias pedagdgicas, Moreira apresenta uma série de recursos.
Pode-se citar a estratégia de “propiciar ao/a estudante a aquisicdo de informacgdes
referentes a distintos tipos de discriminacdes e preconceitos”*3; neste sentido, a discusséo
teria dois niveis: 1) discutir o que separa um individuo do outro, no sentido da
diferenciagdo do eu para com o0s outros, e 2) que existem individuos classificados em

grupos, unidos por uma mesma identidade.

10 COSTA, p. 144

11 MOREIRA, p. 10.

12 Parametros Curriculares Nacionais - Ensino Médio. Brasilia: MEC, 2002, p. 88
13 MOREIRA, p. 8



Outra estratégia citada por Moreira é articular as diferencas®, que seria “promover
trocas, estratégias de didlogo, em que os diversos grupos possam participar como
produtores de cultura e sair com seus horizontes culturais ampliados”®. A cultura entra
como elemento reflexivo, que amplia as defini¢cdes e a compreensdo da identidade, o que
poderd, assim, auxiliar no processo pedagogico.

As estratégias tém por objetivo auxiliar no processo de tomada de consciéncia sobre
a nocdo de identidade por parte dos estudantes. Se os educandos, dentro da realidade
escolar, acabam n&o tendo este reconhecimento de suas identidades, o desenvolvimento
dos contetdos da propria disciplina de Sociologia acabam sendo prejudicados.

A perda da nocdo de identidade apresenta-se como um problema que deve ser
encarrado com seriedade dentro da realidade escolar, pois seus impactos estendem-se para
além do ensino de Sociologia, afetando a propria construcdo pedagoOgica e espacgo

educacional.

2.6 Investigagdes curriculares

Como ja apresentado anteriormente, a identidade se relaciona com os temas
curriculares de Sociologia. O curriculo de Minas Gerais possui 0 tema dos novos
movimentos sociais'®, abordando os estigmas que grupos marginalizados sofrem na
sociedade, o que pode ser elencado com a proposta para as aulas de Sociologia.

Tomando novamente a realidade de Minas Gerais como ponto de comparacéo, o
item cultura faz parte dos contetidos propostos para Sociologial’, e pode ser utilizado
como ponto de partida para a discussao da tematica de identidade. As proprias culturas
juvenis e da localidade podem servir como ferramentas para implementar esta estratégia,
auxiliando assim os estudantes a tomarem consciéncia sobre as suas identidades.

Esta discussdo no ambito pedagdgico e institucional ndo é algo inédito, sendo parte

da construcdo da BNCC para o Ensino Médio:

“No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados,
acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, os sistemas

14 MOREIRA, p. 12.

15 Ibid.

16 SEE/MG - Conteudo Bésico Comum (CBC) de SOCIOLOGIA do Ensino Médio 2018.
17 SEE/MG - Contetido Basico Comum (CBC) de SOCIOLOGIA do Ensino Médio 2018.
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e redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas precisam elaborar
propostas pedagdgicas que considerem as necessidades, as possibilidades e os
interesses dos estudantes, assim como suas identidades linguisticas, étnicas e
culturais.” (BRASIL, 2018, p. 17)%8

A educacdo, em sua base, deve considerar a identidade como elemento essencial
em suas propostas pedagogicas. O tema deve ser considerado em todo o processo
formativo da construcdo do Ensino Médio; esta importancia é mostrada na propria Base
Nacional Curricular Comum do Ensino Médio. O tema também deve estar interligado a
prépria disciplina de Sociologia no contexto escolar, para assim auxiliar no processo de
discussdo da questdo dentro da esfera educacional. A BNCC, na parte das Ciéncias

Humanas e Sociais, aponta a importancia do tema:

“Aprender a viver em sociedade significa, entdo, submeter-se a processos de
socializagdo, ou seja, processos de incorporacao e internalizagdo de valores,
papéis e identidades. Portanto, a sociedade como teia de relages é
fundamental para apreender o modo como as ag¢6es dos individuos configuram
0 mundo em que vivem, a0 mesmo tempo em que constroem uma identidade
coletiva que Ihes permite se pensar como Nds diante do Outro (ou Outros de
referéncia)” (BRASIL, 2018, p. 554)

Nota-se que, em niveis gerais, a identidade se correlaciona com o ensino de
Sociologia, que estd presente dentro da BNNC nos campos de Ciéncias Humanas e
Sociais. Devem-se considerar, além da Base Nacional Curricular, os curriculos proprios
de cada unidade federativa, para criar pontes com a Sociologia no ambito escolar.

Tomando como exemplo Minas Gerais, a questdo da identidade faz-se presente no
Conteudo Bésico Comum (CBC), sendo eixo temético para o contetido de Sociologia.
Esta se apresenta com a seguinte configuragdo: “valores, normas e a diversidade cultural;
identidades grupais e sociais; diferengas e tolerancia.” (SEE-MG, 2018). A forma como
o item é apresentado, entrelacado a cultura, retoma a discussdo sobre utilizar as culturas
locais como arcabouco para introduzir o contetdo.

As bases fornecem uma direcéo para relacionar os conteudos, propiciar a discusséo
do tema e introduzi-lo dentro da disciplina de Sociologia, disciplina que deve ser
percebida como essencial para combater possiveis prejuizos no desenvolvimento
educacional global dos estudantes, e grande aliada no extenso processo de construcdo de

uma pedagogia mais humana e que alcance as diretrizes pensadas na BNCC.

18 BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
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Na génesis dos percursos formativos da educacdo, como ja apontado por Paulo
Freire, deve-se sempre considerar as diferentes configuracdes identitarias dos educandos
que sdo integrados ao espaco escolar nas diferentes instituicGes de ensino. A questdo da
identidade deve correlacionar duas esferas: 1) a identidade do eu, e 2) a relacdo da
identidade com os outros. A base conceitual de Habermas, que conceitua a identidade
nesses dois planos, auxilia o docente a situar conceitualmente o tema, e oferece uma base
solida que dialoga com o proposto na BNCC para que o0 tema seja trazido para as salas de

aula e para o contexto escolar.

2.7 Desafios pedagbgicos

Apesar de toda a compreensao sobre a importancia do tema e os seus reflexos na
educacdo, é preciso salientar novamente que identidade ¢ um tema complexo, como

observa Hall:

“A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma
fantasia. Ao invés disso, a medida em que (sic) os sistemas de significacdo e
representacdo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com cada
uma das quais poderiamos nos identificar — ao menos temporariamente”
(HALL, 20086, p.5).

Mesmo com o amparo pedagdgico, curricular e conceitual para o tema, podem
existir dificuldades na implementacdo do mesmo no contexto escolar. As realidade sdo
complexas e cada contexto vai ter suas proprias questdes que irdo compor na construcdo
do conhecimento.

A padronizacdo no ensino e na abordagem do tema tornam-se inviaveis, visto que
cada localidade deve compreender quais identidades compde sua realidade para, assim,
analisar se o problema da falta do reconhecimento esta presente na sua realidade. N&o ha
elementos consideraveis para determinar se é um problema na estrutura educacional ou
um problema da estrutura social, se as noc¢Ges de identidades acabam se esvaindo nas
relagOes entre os pares ou pelo apagamento dela por parte da educacgéo.

Cada pesquisador e docente deve buscar enxergar quais sao as questdes identitarias

que devem estar presente nas suas aulas, de acordo com a realidade escolar na qual esta
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inserido, para poder aprimorar de forma mais eficiente sua pratica docente e contribuir
com a comunidade escolar.

Observar os problemas e identificar se de fato no contexto escolar existe essa perda
de nocdo de identidade sdo praticas que devem ser realizadas por pesquisadores e
apresentam-se, aqui, como encaminhamentos deste estudo. As realidades sociais no pais
sdo complexas, por isso a reflexdo precisa fazer-se presente em outras salas de aula, seja
na rede publica ou na rede privada, e pensada de modo a identificar se € uma questao
local ou se ultrapassa os limites da sala de aula estudada pelo pesquisador. A proposicéo
é que estudos em diferentes realidades e contextos possam permitir estabelecer paralelos
e criar estratégias para o enfrentamento dos desafios que possam se apresentar aos

docentes.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou oferecer aos docentes de Sociologia um olhar sobre
uma realidade local investigada pelo pesquisador. Encaminhou-se uma pesquisa-a¢édo que
buscou produzir material didatico para enfrentar a hipotese da perda da nocdo de
reconhecimento da identidade por parte de estudantes de uma escola publica de Ensino
Meédio. Todo o contexto de estudo foi realizado na cidade de Governador Valadares/MG.

O processo foi encaminhado por meio de revisdo bibliografica sobre o tema, e as
consideracOes apresentadas neste estudo. Conclui-se que a tematica precisa ser melhor
investigada em outros contextos; o pesquisador empreendeu este estudo em seu préprio
contexto social e cultural, e é essencial descobrir também se pode ser observado em outras
realidades e comunidades escolares. A proposicdo € que estudos em diferentes realidades
e contextos possam permitir estabelecer paralelos e criar estratégias para o enfrentamento
dos desafios que possam se apresentar aos docentes.

Conclui-se que o educador de Sociologia deve avaliar os impactos das questdes
aqui levantadas na sua pratica pedagogica, e verificar se o desenvolvimento dos conteidos
disciplinares seria afetado por isto. Ainda, é preciso descobrir se as estratégias aqui

apresentadas sao de fato efetivas em outros contextos.
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