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O desejo diz: "Eu ndo queria ter de
entrar nesta ordem arriscada do discurso;
nao queria ter de me haver com o que tem

de categorico e decisivo; gostaria que fosse

ao meu redor como uma transparéncia calma,
profunda, indefinidamente aberta, em

que os outros respondessem a minha expectativa,

e de onde as verdades se elevassem,

uma a uma; eu nao teria sendo de me

deixar levar, nela e por ela, como um destroco
feliz". E a instituicio responde: "Vocé

ndo tem por que temer comegar; estamos

todos ai para Ihe mostrar que o discurso

esta na ordem das leis; que ha muito tempo

se cuida de sua aparicao; que Ihe foi preparado
um lugar que o honra, mas o desarma;

e que, se lhe ocorre ter algum poder, e de

nos, so de nos, que ele Ihe advém".

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. p. 07 (grifos meus)
Introducéo

A epigrafe que introduz essa comunicacao expressa uma inquietacdo diante do
discurso que reforma educacional em curso que perpassa toda a educacao basica e se
completa na promulgacdo em dezembro de 2019, das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Bésica e instituiu a Base Nacional
Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Béasica (BNC-Formacao).

A reforma curricular em curso ganhou impulso com a quebra do regime
democratico configurado pelo impeachment, em razdo de “pedaladas fiscais” da ex-
presidenta Dilma Rousseff em 2016. A gestdo de Michel Temer (2016-2018) foi marcada
por ampla reforma na educacdo brasileira envolvendo o ensino fundamental, médio e a
formacdo inicial e continuada de professores.

A referéncia para a formulacdo da Resolugdo supracitada é a Base Nacional
Comum Curricular da Educacao Basica (BNCC) que busca firmar um novo significado
para a educacdo com um discurso pautado em conceitos como competéncias, habilidades,
direitos de aprendizagem e interdisciplinaridade. No que tange a formacéo inicial de
professores, a tonica do discurso da reforma é a necessidade de formacdo das
competéncias e habilidades docentes que contemple sem hierarquias o conhecimento

profissional, a pratica e o engajamento.
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Trata-se de uma reforma que busca firmar um novo significado para a educacao a
partir de um discurso que enfatiza conceitos como competéncias, habilidades, direitos de
aprendizagens essenciais, interdisciplinaridade, além das competéncias profissionais dos
professores, pratica e engajamento profissional. Dessa maneira, interessa compreender
qual o sentido da prética presente nesse documento curricular.

E importante ressaltar que a presenca dos conceitos supracitados ndo é nova nas
politicas curriculares de formacédo de professores do pais. Ja se encontravam presentes
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacao
Bésica em Nivel Superior aprovada em 2001.

O elemento novo que da reforma atual é a densa presencga do empresariado e seus
institutos privados! na conducéo das politicas curriculares no pais, como analisou 0s
estudos de Krawczyk (2014); Nadal (2008); Bernard, Uczak e Rossi (2018). A influéncia
do empresariado vai além da privatizacdo e se estende para os objetivos pedagogicos da
educacéo evidenciando o avango da ideologia neoliberal de formacdo de mao de obra
resiliente em detrimento da formacao de cidad&os criticos, capazes de influir nos rumos
da vida publica.

Esse fato suscitou um conjunto de indagacOes sobre os sentidos da reforma no
contexto social mais amplo das mudancas sociais e politicas, considerando, como
defendia Durkheim (2011), a educacdo expressa os modelos de sociedade que se busca
instituir. Considerando a dindmica de lutas e disputas que marcam a vida social, é na
elaboracdo de politicas curriculares que diferentes projetos se confrontam, produzindo
um campo de disputa discursiva sobre os padrdes de verdade, como assevera Silva (1999).

No interior dessa l6gica, as politicas de formacdo de professores sdo engendradas
por uma nova concepcdo de professor, que passa a ser concebido como técnico. Para a
BNC-Formagéo, as licenciaturas devem ser voltadas para o desenvolvimento de
competéncias para a organizacao das praticas pedagogicas, ou seja, o “saber fazer” ganha
evidéncia, de maneira que os conhecimentos disciplinares e a formacdo tedrica séo
secundarizados.

Isso faz crer que os cursos de Licenciatura em Ciéncias Sociais que poderiam
caminhar para um “ponto de equilibrio”, correm o risco de adesdo irrefletida a um curso

mais pratico que pode comprometer a formacéao teodrica. Se o peso tedrico da formacao

! Esse fato de evidencia nas acGes dos Instituto Ayrton Senna; Fundagdo Lemmann
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docente centrada no bacharelado € desproporcional, a BNC-Formagdo conduz para o
outro extremo em que a formacao € ancorada em um curso prético.

Dada a relevancia dessa discussao, tornam-se necessarias analises que contribuam
para aprofundar a compreensdo acerca das mudancas em curso. A formacdo de
professores € um campo em disputa, em que certos grupos sociais defendem uma
formagéo mais tecnicista, fundamentada na pedagogia das competéncias, em detrimento
da formacdo de cunho teorico.

Esta comunicacao visa ampliar o debate sobre a formacdo docente a partir da
problematizacdo da pratica na formacéo inicial de professores de Ciéncias Sociais e
analise da ressignificagdo que essa dimenséao adquire com a Resolugdo CNE/CP n° 02 de
dezembro de 20192 Para a realizacio dessa discussdo, parti das contribuicdes de
pesquisadores que desenvolveram estudos analiticos sobre as particularidades das
licenciaturas em Ciéncias Sociais, desenvolvendo pesquisa bibliografica. Além disso,
recorri a pesquisa documental para a analise das normatizagcdes que regem as politicas
curriculares de formacéo docente.

Parte-se da hipotese de que a énfase no “saber pragmético” presente na atual
reforma é impréprio para a formacéao de professores de Sociologia, por transforma-lo em
saber instrumental para a resolucdo de problemas em oposi¢do a compreensao socioldgica
da realidade. E importante ressaltar que a premissa que nos guia ja foi defendida por
Handfas e Teixeira (2007); Handfas (2012); Moraes (2018); Gomes (2019) e Oliveira e
Cigales (2020) de que a dimensdo préatica € um pilar da formac&o inicial docente pela
possibilidade de interagdo com a cultura escolar, inicializagdo da experiéncia didatica e
pela perspectiva de desenvolvimento de atividades de pesquisa e extensio®.

Face ao exposto, ressalta-se que ndo se propde uma cisdo entre teoria e prética,
mas uma integracdo que conceba a formacdo de professores e professoras de Ciéncias
Sociais como trabalhadores intelectuais engajados na constituicdo de uma sociedade

democrética.

2 Esclareco que meu interesse nessa problematica advém da atual condigdo de professora de Praticas em
Educacdo no curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da Unifal-MG. Quando a nova matriz foi
implementada, com a introdugdo de préaticas articuladas com formacdo teérica, pesquisa e extenséo, o
MEC publicou a Resolugdo CNE/CP n° 02 que instituiu a Diretrizes e a BNC-Formac&o.

3 Como previsto na Resolugdo CNE n° 07 de 2018 que estabeleceu as Diretrizes para a Extensdo na
Educagdo Superior.
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Além desta introducdo, a comunicacgdo esta estruturada em outras duas se¢des e
as considerac@es finais. Na primeira se¢do, a partir da pesquisa bibliogréafica, discute os
modelos formativos das licenciaturas em Ciéncias Sociais e o tipo de professor que se
visa formar. Além disso, busca explicitar a relevancia de uma formacéo que integre teoria,
pratica, pesquisa e extensdo. Contextualiza-se a discussdo expondo o modelo
desenvolvido pelo Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da Unifal. Na parte final,
aponta os limites que as novas diretrizes curriculares nacionais e a BNC-Formacao trazem
para a formacdo inicial docente ao impor um fundamentalismo da pratica com
flexibilizacdo dos conhecimentos especificos da area e cisdo de suas articulagdes com a
pesquisa e extens&o.

Desenvolvimento

A publicagdo do artigo “Licenciatura em Ciéncias Sociais € o ensino de
Sociologia: entre o balango e o relato”, do professor Amaury Cesar Moraes (2003),
iniciou uma discussdo sobre os modelos de formacéo de professores na area. Despontava
naquele momento o entendimento de que um dos problemas centrais da formacéo de
professores de Ciéncias Sociais para a educacdo basica se encontrava nos modelos
formativos que sobrevalorizavam as disciplinas tedricas e reduziam a formacdo docente
as disciplinas pedagogicas e estdgio. Naquele contexto, a formacdo de licenciados
ocupava um lugar secundario diante da reduzida possibilidade de atuacao profissional na
area, fazendo com que a formacao ndo fosse problematizada.

Entre o texto seminal de Moraes (2003) e os dias de hoje, muitas mudancas
ocorreram no campo de formacéo de professores de Sociologia. O primeiro deles € que a
disciplina escolar se tornou obrigatdria a partir de 2008, ampliando consideravelmente a
necessidade de formacdo de professores de Sociologia para a educacdo béasica. Além
disso, 0 REUNI, criado em 2007, possibilitou a ampliacdo dos cursos de Licenciatura em
Ciéncias Sociais.

De acordo com o levantamento realizado por Oliveira (2018), essas mudangas no
campo educacional proporcionaram 0 aumento no numero de licenciaturas presenciais
em universidades publicas, que passou de 66 em 2008 para 117 em 2017. Alem disso, 0

Pibid, instituido em 2010, impulsionou a formacéo pratica dos licenciando, remetendo a
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indispensabilidade de aprofundar a reflexé&o sobre os modelos formativos oferecidos pelas
licenciaturas.

Os estudos de Handfas (2009; 2012), Moraes (2003; 2009; 2013; 2017; 2018),
Oliveira (2018) e Cigales e Oliveira (2020) identificaram desequilibrio na formacéo, com
disparidade entre o nimero de disciplinas teoricas, pedagogicas praticas, como também
na desarticulacdo entre elas, o que dificulta a compreenséo dos desafios concretos postos
em sala de aula. Além disso, indicavam uma tendéncia de orientacdo dos cursos para a
formacdo de pesquisadores a partir de estruturas curriculares que buscavam reduzir a
formacdo de professores as disciplinas pedagdgicas e estagio, evidenciando um
desequilibrio entre o nimero de disciplinas de formacéo tedrica e as atividades préticas.

A dimensdo pratica da formacdo docente vem sendo normatizada desde a
Resolucdo n° 02 de 2002 que instituiu a carga horaria de 400 horas de Pratica como
componente curricular, que deve ser vivenciada ao longo do curso com o objetivo de
articular a teoria e a pratica. Essa mesma disposi¢do foi mantida pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores de 2015 e 2019%.

Cabe frisar que as praticas em educacdo se distinguem do estagio supervisionado.
O estagio, mesmo quando voltado para as atividades da pratica docente, como preparagdo
de aulas e regéncia, é realizado na escola sob a supervisdo de um professor. Trata-se de
um tempo de aprendizagem profissional oferecido nos estagios finais do curso.

Handfas (2009; 2012) e Gomes (2019) consideram que discutir os modelos
formativos das licenciaturas implica em analisar o papel que se atribui ao professor na
sociedade. Essas ponderacOes te tornam basilares quando se busca definir o tipo de
professor que se quer formar.

Giroux (1997) identifica uma tendéncia dos reformadores sociais de reduzir o0s
professores ao papel de técnicos especializados dentro da burocracia escolar, cuja fungéo
seria: “administrar e implementar programas curriculares, mais do que desenvolver ou
apropriar-se criticamente de curriculos que satisfagam objetivos pedagdgicos
especificos”. (GIROUX, 1997 p. 158).

Em contraposicdo ao papel exposto acima, Giroux defende que os professores

atuem como intelectuais transformadores que “combinam a reflexao e pratica académica

4 Resolugdo n° 02 de 1° de julho de 2015 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial e Continuada de Profissionais do Magistério para e educagdo basica e Resolu¢do n° 02 de dezembro
de 2019 que instituiu as Diretrizes Nacionais para a Formagéo Inicial de Professores para a Educacao bésica
e BNC-Formacéo
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a servigco da educagdo dos estudantes para que sejam cidaddos reflexivos e ativos”.
(GIROUX, 1997 p. 158). Nesse sentido, concebe que formar professores é constituir uma
categoria de intelectuais essencial para a constituicdo de uma sociedade democratica.

Na formacéo de professores como intelectuais transformadores, apreende-se que
aarticulacéo entre teoria e pratica possibilita a atribui¢do de significados ao conhecimento
promovendo uma formacdao para além de modelos tedricos.

Ao pensar na formacao de professores de Ciéncias Sociais para a educagéao basica
como um intelectual transformador, depreende-se a necessidade de conceber um modelo
de curso que possibilite tanto uma formagcéo tedrica que garanta uma andlise precisa dos
fendmenos sociais, politicos e culturais, como imaginacdo para a interacdo com a
diversidade de estudantes e dialogo que possa partir do senso comum e avancar para
niveis mais complexos de compreensao da realidade.

Quando a dimensdo pratica é vivenciada junto a educacdo basica, licenciandos e
licenciandas entram em contato com a diversidade das escolas e com a contestacdo dos
estudantes, aproximando-os da realidade social. Ademais, € na interacdo com a realidade
social que surgem os interesses de pesquisa, estimulando a praxis do conhecimento.

Tomando como referéncia as especificidades da formacéo nas licenciaturas em
Ciéncias Sociais, Gomes (2019) avanca na discussdo ao defender que a coeréncia do
ensino da Sociologia na educacdo basica é construida no encontro entre professores e

estudantes. Para o autor:

Sociologia escolar é um desafio aos protocolos cientificos vigentes, pois a
pratica docente é uma forma de correspondéncia, baseada no
acompanhamento dos movimentos dos outros e ndo na reproducéo literal do
saber cientifico do modo como o professor tem contato no ambiente
académico. (GOMES, 2019 p. 76)

Dessa forma, o ensino de Sociologia ocorre na interacdo entre professores e
estudantes e requer habilidade de conectar o estudo teorico a vida préatica dos estudantes.
Sua construgdo parte da andlise das circunstancias, o que exige dos professores da
educacdo basica a mobilizacdo dos conteidos das Ciéncias Sociais, conhecimentos
pedagdgicos e criatividade.

Gomes (2019) avanca na anélise das possibilidades de operacionalizacdo de um
modelo de formacdo que integre as preocupagdes supracitadas e as normatizagdes que

regem as licenciaturas. Diante disso, o autor analisa 0 modelo de formacdo que articula
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teoria e prética instituido na Unifal-MG a partir de intenso debate com o corpo docente,
discentes e professores da rede publica da regido.
De forma concisa, 0 novo projeto busca oferecer maior equilibrio entre as
disciplinas e integracdo dos conhecimentos especificos das Ciéncias Sociais, pedagdgicos
e a pratica, desde o inicio da formacdo. Para isso, foram instituidas as Préaticas em

Educacdo consubstancializadas com carga horaria no curriculo, como se demonstra a

sequir:
Tabela 1 — Préticas de Educacdo na estrutura curricular do curso de Ciéncias
Sociais — Licenciatura — Unifal - MG
Ementa PCC | Extensao
1° Curriculo e ensino escolar. Tema, teoria e conceito. Exercicios de 45h | 30h

periodo | transposi¢do didatica e elaboracdo de programa de ensino, plano de aula
e sequéncia didatica. Extensdo e integracdo com a rede publica de
ensino.

2° Linguagens e ensino escolar. Leitura, analise de textos, escrita e redagdo. | 45h | 30h
periodo | Midia e educacdo, tecnologias analdgicas e tecnologias digitais na
Educacdo Basica. Elaboragdo de proposta pedagdgica com leitura e
escrita. Producdo de materiais audiovisuais. Extensdo e integracdo com a
rede publica de ensino.

3° Cotidiano e ensino escolar. Analise de dados e aproximacdes do 45h | 30h
periodo | cotidiano das/dos estudantes da Educacdo Bésica. Producéo de
exposicdes e instalacOes e atividades extraclasse. Elaboracéo de roteiro
de visitas e viagens escolares. Extensdo e integracdo com

a rede publica de ensino.

40 Pesquisa e ensino escolar. Trabalho de campo, etnografia, anélise de 45h | 30h
periodo | gréficos, estatistica, dados qualitativos e quantitativos. Elaboragéo de
propostas pedagdgicas de pesquisa escolar. Elaboracao de avaliagdes
individuais e coletivas para o contexto escolar. Extensdo e integracdo
com a rede publica de ensino.

Total 180 | 120h

A forma de insercdo da pratica na estrutura curricular possibilita seu
desenvolvimento articulado com a formacdo especifica das Ciéncias Sociais desde 0
inicio da formagcéo. Além disso, viabiliza a extensdo e formagao para a pesquisa. °

O Projeto Pedagdgico de Curso foi implementado em 2020 no contexto do
distanciamento social imposto pela pandemia que culminou no Ensino Remoto

Emergencial. Apesar de todas as dificuldades advindas da caréncia de recursos

5 A Resolucdo CNE n° 07 de dezembro de 2018 estabeleceu as Diretrizes para a Extensdo da Educagédo
Superior e determina que 10% da carga horaria dos cursos deve ser dedicado a extensdo.
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tecnoldgicos, as Praticas em Educacdo impulsionaram as atividades de pesquisa no
projeto interdisciplinar “As Ciéncias Sociais e a compreenséo do Brasil no contexto da
pandemia” que envolveu conhecimentos das disciplinas de formagdo teodrica e
pedagdgica. Além disso, a interacdo com os professores da educacdo basica ocorreu a
partir de pesquisa sobre a realidade escolar no contexto pandémico. Os e as estudantes
desenvolveram instrumentos de coleta de dados, como questionérios e entrevistas,
realizaram entrevistas com professores e professoras e analisaram os dados levantados
buscando compreender recorréncias das condi¢bes de ensino na educacdo basica. A
pesquisa ndo teve como centro uma Unica unidade escolar, os dados foram levantados de
forma difusa, o que proporcionou compreensdo da diversidade das escolas e das
orientagdes regionais.

O segundo desafio das Praticas em Educacdo foi buscar compreender as
representacdes das e dos jovens estudantes do ensino médio sobre o contexto pandémico
a partir de seus escritos nas redes sociais. Para isso, foram desenvolvidas leituras e
discuss@es sobre a pesquisa etnografica on line e, como ac¢éo de extensao, foi criada uma
pagina no instagram para discussdo de temas e teorias socioldgicas articulando
conhecimento tedrico com a pratica do dialogo com a juventude. Essa acéo se pautou no
levantamento de informacdes obtidas a partir da pesquisa etnogréfica que identificou os
temas candentes para 0s jovens na pandemia e ndo na mera transposicdo de contetudo das
Ciéncias Sociais. Além disso, a acdo possibilitou o exercicio do uso das tecnologias de
informacdo e comunicacdo para o desenvolvimento da aprendizagem.

Isso demonstra que, ainda que de forma difusa, as Praticas em Educacdo tém
contribuido para articular teoria e pratica e para habilitar os e as estudantes para a pesquisa
e compreensdo da realidade escolar, buscando analisar o caos educacional pela 6tica dos
sujeitos envolvidos no processo educativa na educacao basica.

Contudo, em meio ao avango das discussdes e experimentacdes de modelos de
formacéo que integrem a dimensao pratica com a formag&o teorica, a pesquisa e extensao,
foi decretada a reforma curricular para as licenciaturas que concebe o professor como um

técnico e a pratica como um conjunto de procedimentos replicaveis.

A BNC-Formagcéo e o fundamentalismo da Pratica
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No entanto, as possibilidades de integracdo da dimensao pratica com a formacéo
tedrica, a pesquisa e extensdo, pode ser abalada pelas premissas estabelecidas pela
Resolucdo CNE/CP n° 02, de dezembro de 2019, que definiu as Diretrizes Curriculares
Nacional para a Formacéo Inicial de Professores para a Educacdo Basica e instituiu a
BNC-Formagao.

E preciso explicitar que apesar da Constituicio Federal garantir a autonomia
didatica e cientifica para as universidades, as normativas que regem o formato das
licenciaturas em Ciéncias Sociais, mas ndo podem prescindir do estabelecido pelo Parecer
CNE/CES 492/2001 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduagdo em Ciéncias Sociais — Antropologia, Ciéncia Politica, Sociologia e das
Diretrizes de Formacéo inicial de professores de 2019 e da BNC-Formacéo.

A BNC-Formacao ressignifica a dimensdo pratica com a sobrevalorizacdo dos
aspectos procedimentais do ensino em detrimento dos processos cognitivos,
estabelecendo o fundamentalismo da préatica que busca reduzir a formagdo docente a um
conjunto de técnicas a ser aplicadas.

No vocabulario ressignificado da reforma em curso, as competéncias significam
a “capacidade de fazer”, denotando o entendimento de que o conhecimento vélido é
aquele que possui finalidades praticas. Na BNC-Formacédo, as competéncias a serem
desenvolvidas sdo subdivididas em competéncias gerais e especificas.

Rezer (2020) problematiza a utilizacdo da pedagogia das competéncias como
principio organizador do curriculo do ensino superior. Parte de uma perspectiva de analise
que concebe competéncia a ideia de responder adequadamente numa dada situacdo. Para
exemplificar, é possivel se referir a competéncia do motorista em dirigir um automovel,
por sua vez nao existe logica em se pensar na formacéo do cidaddo competente, tendo em
vista que a vida social é sujeita a ambiguidades e contigencialidades. (REZER, 2020)

Sob o ponto de vista de Rezer (2020), a competéncia é “decorrente de nossa
capacidade de pensar, julgar, ler, escrever e movimentar-se no mundo” (REZER, 2020 p.
07), por isso € vista como uma caracteristica humana secundaria. Isso significa que o
desenvolvimento da competéncia advém da obtencdo do conhecimento, do
desenvolvimento do pensar por si proprio, ler, escrever.

Em face do seu carater de mobilizagéo para a agédo, a pedagogia das competéncias
contribui para distanciar os sujeitos daquilo que ndo tem aplicabilidade concreta e reforca

a visdo do conhecimento como uma ferramenta que serve para enfrentar os desafios do
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mundo. E, como salienta Rezer (2020), esse dado ja € identificado na cultura
contemporanea marcada pelo utilitarismo que conduz ao “superficialismo e barateamento
conceitual” (REZER, 2020, p. 8)

Por isso a pedagogia das competéncias ndo tem o contetdo como elemento
central, e sim a sua aplicacdo. 1sso ndo significa que haja uma negacéo do conteldo, mas
seu deslocamento para a aplicagdo. Assim Rezer (2020) afirma que a competéncia, como
conhecimento aplicado, ndo visa a formacdo de “cidaddos capazes de pensar por si
préprios, de por em causa a tradicdo e de compreender o sentido do sofrimento e das
realizagdes dos outros”. (REZER, 2020 p. 10.)

Por essa razéo, a aprendizagem por desenvolvimento de competéncias nédo se abre
para 0 conhecimento estruturado desenvolvido a partir do pensamento rigoroso, se
distanciando ainda mais de um ensino que possa ter profundidade. Isso gera a falsa
impressdo de que o conhecimento em profundidade é irrelevante e somente o
conhecimento aplicado tem utilidade para o enfrentamento das adversidades da vida em
sociedade.

Na BNC-Formacéo, as competéncias gerais sdo equiparadas agquelas que devem
ser desenvolvidas por estudantes da educagdo basica e que constam na BNCC, assim
como as aprendizagens basicas®. Em que pese o carater abrangente dessas competéncias,
apreende-se que o repertério de conhecimentos da formacdo docente é nivelado aos
conhecimentos necessarios para o desenvolvimento das competéncias da educacgdo
bésica.

A BNC-Formacdo subdivide as competéncias especificas requeridas em
conhecimento profissional, préatica profissional e engajamento profissional, atribuindo
paridade as dimens@es cognitivas e procedimentais. No que se refere a dimensdo de
conhecimento profissional, esse implica em:

| - dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los;

I - demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem;

111 - reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e

IV - conhecer a estrutura e a governanca dos sistemas educacionais.
(Resolugdo CNE/CP n° 02)

Como se pdde ver, até mesmo na dimensao supracitada se evidencia a precedéncia

de conhecimentos voltados para a pratica de gerenciamento da aprendizagem com

6 Na logica da ressignificacdo, a aprendizagem deixa de ser atividade relacional. O ensino é suprimido e ganha relevo
os direitos de aprendizagem.
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silenciamento dos processos de construgdo do conhecimento. Nas demais competéncias
especificas, a énfase recai em uma pormenorizacdo dos aspectos procedimentais da
pratica cotidiana do docente, como 0 sequenciamento dos conteddos curriculares, na
forma de se comunicar com os estudantes, identificacdo de recursos pedagdgicos entre
outros exemplos que evidenciam o carater prescrito da BNC-Formagéo.

Dessa forma, apreende-se que a BNC-Formacdo estabelece uma visdo
instrumental da acdo docente que elimina a perspectiva de compreensdo da realidade
social. Ademais, silencia a dimenséo reflexiva e intelectual do trabalho docente e o

concebe como um técnico.
CONSIDERACOES FINAIS

Em que pese o avanco das discussdes académicas sobre as possibilidades de uma
formagdo inicial docente que busque formar professores como intelectuais criticos, a
BNC-Formacao se pauta em um fundamentalismo da pratica que distancia a formacéao de
uma perspectiva de equilibrio entre a dimenséo teorica e a prética.

E importante ressaltar que a busca por um perfil pratico para a formacio de
professores conduz a corroborar a visdo social de que os professores devem ser
preparados para o fazer e a ndo o pensar. E, como se viu, ao longo dessa comunicacao,
essa abordagem é inapropriada para a formacéo de professores.

O fundamentalismo da prética sobrevaloriza os aspectos procedimentais do ensino
em detrimento dos processos cognitivos e concebe a dimenséao pratica como um conjunto
de técnicas a ser aplicadas. Dessa maneira, 0 ensino se desconecta mais uma vez da
realidade social.

Para que a formacdo de professores e professoras ndo se converta em mera
formacao técnica, € preciso reconhecer o0 pensamento cientifico como guia da formacao
e reafirmar a relevancia do reconhecimento da diversidade sociocultural e da defesa dos
direitos humanos.

Nesse sentido, a adesdo ao expediente do “saber fazer” ¢ imprépria para a
compreensdo sociologica da realidade social, compromete a formacéao docente e fragiliza
ainda mais o ensino de Sociologia na educacao basica.

Em face do quadro sociopolitico de avanco do fascismo, do negacionismo da

ciéncia e da eminente fratura social, o ensino da Sociologia é primordial para o
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restabelecimento de padr6es minimos de racionalidade para a compreensao da vida social.
Para isso, a formacdo de professores como intelectuais é fundamental para clarificar
aspectos da vida social e politica para que seja mantida a defesa dos direitos de cidadania

e da democracia como valor basico da vida social.
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