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desafios atuais
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Resumo: Na historia da educacdo brasileira, as discussdes da formacdo de
professores ganharam destaque ha muitas décadas. Com a Lei de Diretrizes e
Bases para a Educagdo Bésica (LDB) de 1996, sinalizava-se a necessidade de
uma Base Nacional Comum Curricular buscando unificar os curriculos esco-
lares e ndo obstante, uma Base Comum para Formacado Inicial e Continuada
de Professores. Assim, em 2017 foi homologada a BNCC para a Educacao
Infantil e Fundamental, em 2018 para o Ensino Médio e em 2019 para a
Formacao docente. Nesse contexto, o presente trabalho tem como foco dis-
cutir o momento que essas orientagdes foram implementadas e quais o0s
impactos para a formacao de professores de ciéncias. Fundamentado em
pesquisa bibliografica com aporte em pesquisadores, assim como leitura
critica dos documentos norteadores de formac¢do docente de ciéncias e
biologia e a BNCC, tragcando pressagios e solucoes para a formacao de pro-
fessores de ciéncias no Brasil.

Palavras chave: formacdo de professores, ensino de ciéncias, BNCC, politi-
cas educacionais.
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Primeiras Palavras

A historia da educacdo brasileira se inicia em 1549 com a chegada do
primeiro grupo de jesuitas. Nesse periodo, o Brasil comeca a ser inserido
no mundo ocidental sob trés aspectos intimamente articulados: coloniza-
¢do, educacdo e catequese. No desenvolvimento da educacdao brasileira
pode-se destacar que houve uma estreita simbiose entre educacdo e cate-
quese na coloniza¢do do Brasil, relacao que inspirou a promulgac¢do do Ratio
Studiorum, em 1599 (SAVIANI, 2008).

Concomitantemente, as politicas educacionais brasileiras foram pro-
mulgadas no governo de D. Jodo Ill, sob a forma de “regimentos” que deram
as orientagdes do primeiro governo geral de Tomé de Souza, no ano de 1549
(SAVIANI, 2008). Desde entdo passaram por diversas mudancas, 3 maioria
impulsionadas por ideologias politicas, que ora centralizavam as politicas
educacionais outrora descentralizavam.

As politicas educacionais sao as norteadoras dos curriculos escolares,
dos modelos de escola, das formacdes de professores, também sdo as que
determinam como deve ser a valoriza¢cdo do professor, que historicamente
no Brasil sempre foi mal pago e com pouca visibilidade como importante
protagonista social. Elas devem promover a melhoria social e estar em con-
sonancia com as demais politicas publicas.

A questdo fulcral do presente trabalho gira em torno da formacao inicial
e continuada de professores de ciéncias no Brasil, que ainda hoje nao existe
uma continuidade ou mesmo um consenso nas diretrizes para a formacado
inicial e continuada desses profissionais. Ressalta-se que um professor bem
formado entra em sala de aula mais confiante, com autoestima elevada e
com mais entusiasmo para o exercicio do magistério.

Em relacdo a boa formagao docente, Libaneo (2018, p.35) destaca que
"os professores desenvolvem sua profissionalidade primeiro no curso de
formacao inicial, na sua histéria pessoal como aluno, nos estagios, etc.”.
Ainda para o autor, é no exercicio da profissao, compartilhando saberes e
experiéncias com outros professores que se produz o saber docente, sua
profissionalidade, sendo que essa é a ideia fundante do conceito de forma-
¢do continuada.

Assim, a formacao de professores de ciéncias deve ser entendida como
uma oportunidade para reconstruir uma imagem menos fragmentada da
ciéncia, elencando um desafio para vencer as fronteiras disciplinares coloca-
das pelo positivismo, sob esse viés se faz necessario através da construcao
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de um conhecimento emancipatério, essencial para a constru¢cao de uma
sociedade verdadeiramente justa e democratica (NASCIMENTO etal., 2010).

E notorio, que os cursos de licenciatura devem estar atentos as mudan-
cas da legislacao educacional para assim poderem reflexionar sobre seu
curriculo e tragar o perfil de profissional o qual deseja formar. Em um mundo
globalizado, onde a influéncia neoliberal levou algumas instituicdes forma-
doras a direcionarem a formacdo continuada de professores as demandas
do capital sdo imprescindiveis que sejam realizadas pesquisas que apontem
para onde estd indo o rumo da educacgao brasileira no entendimento de
que os professores sdo um dos principais agentes vinculadores dos ditames
neoliberais na educacao.

Cunha e Krasilchik (2000) destacam que os cursos de formacdo de
professores tanto os de preparacao como os de atualiza¢cdo estdo sendo
insatisfatorios, por considerar que:

"A grande maioria dos professores das escolas estaduais
e municipais esta sendo formada em faculdades de baixo
padrdo educacional, necessitando, quase que imediata-
mente apds a sua imersao no mercado de trabalho, de ser
atualizada. Os cursos de Licenciatura tém formado pro-
fessores muito despreparados em relagdo aos conteddos
de Ciéncias e em sua preparagao geral, com graves con-
sequéncias para o ensino.” (CUNHA E KRASILCHIK, 2000,

p-2)

Nesse contexto, é configurado um olhar mais cauteloso para a forma-
¢do inicial, essa formacdo ndo cessa na graduacdo, mas segue na formacao
continuada, no entendimento que a cada momento no chao de sala, a cada
mudanca de série, a cada didlogo reflexivo com outro professor, a cada
vivencia nos estagios supervisionados é realizada uma metacognicao a par-
tir da reflexdo, ou seja, o professor sempre esta em formacdo continuum.

Do mesmo modo, para que aconteca uma formacgdo inicial e conti-
nuada de professores proficua é fundamental que esta esteja de acordo
com o curriculo da educacdo bdsica. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) promulgada em 1996 ja indicava a formulagdo de uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), contudo, ndo estabelecia o processo que deve-
ria ser seguido para sua elaboracdo. Em 2018 foi elaborada a BNCC para o
ensino fundamental e no ano de 2019 para o Ensino Médio.

Surgindo assim, indagacdes acerca da formacao docente no Brasil, e
mais especificamente a formag¢do para o professor de ciéncias e biologia.
O presente trabalho visa conceituar o que é a formacao de professores de
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ciéncias e de como é entendida a pratica docente nas atuais politicas edu-
cacionais, mais especificamente a BNCC.

As questdes norteadoras sdo: Quais competéncias a BNCC prioriza
para o ensino de ciéncias e biologia? Os cursos de formacdo de Ciéncias
Biologicas estdo preparando de forma satisfatéria os seus profissionais?
Quais os possiveis impactos quanto a promulgacdao da BNCC para o ensino
e aprendizagem dos alunos e para a formacdo de professores de ciéncias?
Qual a perspectiva da formacao docente no Brasil?

Como metodologia para responder aos questionamentos foi utilizado
uma ampla revisdo bibliografica com aporte teérico nos principais pes-
quisadores do campo de formacao docente como: Pimenta, Gatti, Saviani,
Krasilchik, Nascimento dentre outros, também foi analisada a prépria BNCC,
realizando através da leitura uma analise critica, fazendo uma comparacao
com o momento politico, econdmico e cultural pelo qual o Brasil estd pas-
sando, ressaltando a atualidade e importancia do campo de formacao de
professores de ciéncias.

Com efeito, analisar de forma critica o que esta exposto nas entrelinhas
da BNCC é condicao sine qua non para entender os percursos das politi-
cas educacionais e para fazer um panorama das perspectivas da formacao
de professores de ciéncias no Brasil. Assim, propor solu¢des € um exercicio
necessario para todo professor que se dispde a pesquisar, reflexionar sobre
sua pratica e esperancar por uma educagao publica, laica e democratica.

Historia, Luta e Resisténcia na Formacao de Professores de
Ciéncias

As licenciaturas surgiram em 1968 advindas das faculdades ou centros
de educacdo. Nesse periodo, as praticas pedagobgicas que se tinham eram
inspiradas na racionalidade técnica que tem como principios: a separacao
entre teoria e pratica, a prioridade dada a formacado tedrica, acredita que o
professor basta ter o conhecimento tedrico, a visao do professor especia-
lista (PEREIRA, 1999). Esse modelo desconhece a necessidade da autonomia
docente, da reflexdo sobre a pratica pedagogica, além de desconsiderar as
mudancas conjunturais pela qual a sociedade passa.

Concomitantemente, nos cursos de formacdo de professores de cién-
cias, a tendéncia tecnicista predominou dos anos 1960 até o inicio de
1980 reforcando problemas existentes como o tratamento neutro, estrita-
mente cientifico e universal dos componentes curriculares, que serviram
como pedra fundante para a dicotomia teoria/prética e a fragmentacao das
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disciplinas de formacao geral, ocasionando um problema ainda hoje nao
superado pelas universidades brasileiras, ou seja, as universidades ainda
continuam ensinando nos moldes da racionalidade técnica (NASCIMENTO
etal, 2010).

Em 1968, a Lei n° 5.540/68 reestruturou o ensino universitario tendo
como principais mudancgas a estrutura departamental, a criacdo de institu-
tos que ficaram com o encargo pela formagdo de professores de ciéncias,
sendo que a formacdo pedagogica ficava sob os auspicios das faculdades
de educacdo. N3o obstante, a partir da década de 1970 até inicio de 1980
a tematica sobre formacdo de professores comecou a ser destaque em con-
feréncias sobre educacdo, suscitando a necessidade de reformulacdo nos
cursos de licenciatura (NASCIMENTO et al., 2010).

Com a redemocratizagao em 1988, comeca a serem discutidos alguns
termos que dariam o norte para os curriculos dos cursos de formacao
docente. Libaneo (2018) assevera que o professor é um profissional que
tem por atividade principal o ensino, que sua formacao inicial deve propor-
cionar os conhecimentos, habilidades e competéncias para poder elevar o
processo de ensino e aprendizagem nas escolas, e nesse arcabouco esta
contido a profissionalidade que supde profissionalizacao e profissionalismo,
que para o autor:

"A profissionalizacdo refere-se as condicOes ideais que
venham a garantir o exercicio profissional de qualidade.
Essas condicdes sdo a formacdo inicial e formacdo con-
tinuada nas quais o professor aprende e desenvolve as
competéncias, habilidades e atitudes profissionais; remu-
neracdo compativel com a natureza e as exigéncias da
profissdo; condicdes de trabalho..” (LIBANEO, 2018, p.69).

Outro conceito que deve ser citado é o de profissionalismo que incute
conforme Libaneo (2018):

"0 profissionalismo refere-se ao desempenho compe-
tente e compromissado dos deveres e responsabilidades
que constituem a especificidade de ser professor e ao
comportamento ético e politico expresso nas atitudes
relacionadas a prética profissional” (LIBANEO, 2018, p.69).

As orientacdes para a formacao de professores devem estar em conso-
nancia com esses principios, caso contrario o professor nao terd garantida
a sua identidade. Sob essa égide, deve ser feita uma andlise critica sobre
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o Parecer CNE/CES 1301/2001, que trata sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de Ciéncias Biologicas, tanto para o bacharel quanto
para a licenciatura. O referido documento ndo define o perfil do formando
em licenciatura, mas apenas do bacharel. Um agravante para a formacao de
professores de ciéncias e biologia, pois 0 documento que deveria orientar
a identidade desse profissional trata a licenciatura como um mero apéndice
do curso de bacharel.

Assim, as diretrizes especificas para os cursos de Ciéncias Biolégicas
nao tratam com importancia a formacao do licenciado, pois no documento
s30 quase inexistentes as orientacdes para a licenciaturg, fragiliza e desva-
loriza o professor de ciéncias e biologia (FERREIRA et al., 2011). Nas poucas
paginas escritas nas diretrizes é perceptivel a ideologia neoliberal no dis-
curso imperante das “"competéncias” e da necessidade do alinhamento ao
mercado de trabalho.

Com efeito, é notério que no decorrer da histéria da formacdo de
professores no Brasil, existiram muitas lutas e poucas conquistas, mais espe-
cificamente para a licenciatura em Ciéncias Biologicas. Sao fatos que devem
ser mudados através do didlogo democratico sem olvidar de esperancar, de
lutar pela qualidade da educacgdo. Nesse viés, deve discutir a formulagdo da
BNCC e seu impacto na formacdo de professores de ciéncias e biologia.

Conforme Santos (2016, p.6) a Base Nacional ndo surgiu “de uma
demanda das escolas ou de um entendimento prévio das necessidades
da educacdo escolar”, ndo traduzindo a real necessidade que almeja a
sociedade, sua diversidade e sua desigualdade. O cardter de participacao
consultiva da sociedade contrapde o que deveria ser o debate democratico
de construcdo da BNCC, que para Campelo (2017), deu-se “cima para baixo”
nao respeitando os professores e nem a opinido dos alunos. Nao se pode
reformular apenas no papel, sem dialogo com os que estdo na base.

Assim, o intuito primordial da BNCC é a unificacdo do sistema curricular
no pais, buscando melhorar e igualar o processo de ensino. Contudo, o pro-
cesso de criagao da BNCC apresentou descaminhos na inser¢ao na educacao
brasileira, sendo identificavel em leitura cuidadosa a auséncia de alicerces
tedricos que contribuiram para sua construcdo. Fazendo-se necessarias dis-
cussoes sistematicas sobre o curriculo, que para Saviani (2016),

E preciso operar um giro da formacdo na direcdo de uma
cultura de base cientifica que articule, de forma unificada,
num complexo compreensivo, as ciéncias humano-natu-
rais que estao modificando profundamente as formas
de vida passando-as pelo crivo da reflexdo filoséfica e
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da expressdo artistica e literaria. E este o desafio que o
sistema nacional de educacado terd de enfrentar. Somente
assim sera possivel, além de qualificar para o trabalho,
promover igualmente o pleno desenvolvimento da pes-
soa e o preparo para o exercicio da cidadania. (SAVIANI,
2016, p.83)

O documento normativo apresenta consequéncias nao apenas ao pro-
cesso de ensino, mas fica imbricado no processo de formacao docente inicial
e continuada, matriz de avaliacdo, elaboracdo de material didatico, dentre
outros. O documento despreza a diversidade cultural, linguistica e a propria
histéria da formacdo de professores, desconhece inclusive que o curriculo
é construido democraticamente, baseado nas necessidades da populacao.

A BNCC apresenta competéncias do processo de ensino que direcionam
o desenvolvimento do sujeito, as quais ndo apontam para um ser auténomo,
pesquisador e critico para as decisdes curriculares. Cujas competéncias
apresentadas conduzem ao caminho docente técnico, com vistas a repro-
ducdo do conteudo, desprovido de criticidade, a formacao, a realidade, ou
seja, sem praxis.

Para o texto, a indica¢ao do termo competéncia € compreendida como
a "mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p.8).

A Base contribuiu para fortalecimento da responsabilizacao docente,
sem uma indicacao de outros agentes envolvidos, manifestando quanto a
formac¢do do educador, pouca énfase a sua formacao integral e de modo
especial ao professor de ciéncias e biologia, sendo preciso o didlogo entre
os entendimentos culturais e pluralistas do ser educador, refletindo a sig-
nificacdo do curriculo, da pratica docente e da pluralidade de concep¢des
pedagogicas para afirmacao da pratica educacional.

Sendo que a atual formacdo professoral apresenta fragilidades, nao
devendo ser encarada de modo superficial, simplista, colocando o professor
alheio ao processo de melhoria e (re) construcdo da educacdo brasileira. A
perspectiva formativa deve considerar o sujeito como intelectual critico, cuja
reflexdo da atividade profissional seja voltada a pratica e viabilize a formag¢ao
do professor-pesquisador da sua prépria pratica (PIMENTA; GHEDIN, 2008).

Uma formacdo precaria resulta em ma qualidade no trabalho, logo
a formacdo inicial e continuada nd3o podem ser vistas isoladamente, ou
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separadamente, sdo intrinsecas ao fazer docente, levando ao (re) encontro e
(re) construcdo daidentidade profissional e a esséncia da pratica pedagogica.

Gatti e Barretto (2009) reconhecem a necessidade de mais estudos
voltados a formacgdo docente, no intuito de explorar os desafios e neces-
sidades do educador e de seu espaco, como exemplo, 0 acompanhamento
efetivo das praticas pedagogicas, as dificuldades em prosseguir em forma-
¢Oes continuadas e de reflexdo sobre as politicas educacionais. Ainda para
as autoras, a formacdo se produz em um campo formativo complexo, rela-
cionando as forgas que se adequam a realidade, sendo o ambiente escolar
um espago formador.

Consideracoes Finais

Com efeito, a formagdo de professores de ciéncias e biologia no Brasil
apresenta diversas dificuldades, que se avolumam desde a formacado inicial
e se perpetuam na formacao continuada. O presente trabalho demonstra de
forma clara e sucinta que a BNCC e as Diretrizes para os Cursos de Ciéncias
Biologicas ndo dialogam entre si quanto a identidade do professor de cién-
cias, mas dialogam na ideologia de uma educacgdo voltada a formacao de
trabalhadores subordinados aos ditames do capital.

A luta por uma formac¢dao docente de qualidade deve ser constante.
Analisar sistematicamente politicas educacionais que sdao impostas pelo
governo, deve ser um exercicio docente, a fim de que esse ndo perca a sua
identidade, o seu valor como ser humano e o valor de seu trabalho.

Ao ensino de ciéncias ainda existe um longo caminho para trilhar e
ser reconhecido como uma disciplina que promove a criticidade no aluno a
cerca das novas tecnologias, do meio ambiente, da sociedade e da emanci-
pacdo do homem.
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